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Resumo: A prestacdo de contas (accountability), nas suas
diferentes facetas, por parte da instituicdo escolar, deveria merecer
uma atencdo prioritaria, tendo em conta a disponibilidade atempada
de dados primérios fidedignos. Estd em causa, nomeadamente, o
estudo das correlagBes a estabelecer, com regularidade, com o
sucesso escolar dos alunos.

Neste artigo, realizado a partir de uma avalia¢do interna num
Agrupamento de Escolas de um municipio da periferia da capital, é
evidenciada, quer a auséncia de dados, quer a dificuldade de
alinhamento relativa a misséo principal da institui¢do. A produgdo de
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dados a que se procedeu, entretanto, exigiu esforco complementar,
mas permitiu conjugar conhecimento interno e validagio externa na
perspetiva do desenvolvimento e da melhoria.

Os dados foram analisados por ano, ciclo, turma, disciplina e
exames, procedimento que é complementado com a andlise do
sucesso/insucesso dos alunos, cruzado com fatores familiares,
socioecondmicos e tecnoldgicos, em ordem a perceber em que medida
0s mesmos interferem, ou ndo, nos resultados escolares dos alunos.

No que respeita a problematizagdo subjacente ao processo de
diagnéstico do sucesso permitiu questionar os dados acerca da tese,
generalizadamente aceite, da reproducdo pela escola das condigdes
sociais dos alunos, formulada nos anos 60/70 do século XX, por
Pierre Bourdieu e colaboradores.

A correlacdo mais saliente sustenta a hipotese de causalidade
interna e, em especial, a exigéncia do corpo docente, em contexto de
sala de aula.

Palavras-chave: Prestacdo de contas; reproducdo social; atribuicdo de
causalidade; exigéncia como fator de sucesso.

Abstract: The school institution's accountability in its
various aspects should be given priority attention, taking into
account the timely availability of reliable primary data. It is a
question, in particular, of studying the correlations to be
established with the success of students.

In this article, which was based on an internal evaluation of
a School Grouping in a municipality on the outskirts of the
capital, both the lack of data and the difficulty of alignment
regarding the main mission of the institution were highlighted.
The production of data made it possible to combine internal
knowledge and external validation from the perspective of
development and improvement.

The data were analyzed in their various aspects - year,
cycle, class, discipline and exams - a procedure that is
complemented with the analysis of students’ success/failure
crossed with family, socio-economic and technological factors,
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in order to understand to what extent, they interfere, or not, in
students' school results.

With regard to the problematization underlying the
diagnostic process of success, it was possible to question the
data on the widely accepted thesis of the school's reproduction
of students' social conditions, formulated in the 60/70s of the
20th century by Pierre Bourdieu and his collaborators.

The most salient correlation is sustained by the notion of
internal causality and especially with the demands of the
teaching staff in a classroom context.

Keywords: Accountability; social reproduction; attribution of causality;
requirement as a success factor.

INTRODUCAO

Se numa Gtica de prestacdo de contas o processo avaliativo que mais
parece coadunar-se ao propdsito enunciado seria o da avaliacdo externa,
na perspetiva da producdo de conhecimento, e sobretudo na perspetiva
do desenvolvimento e da melhoria, a concretizacdo de uma
autoavaliagdo constitui uma abordagem que consideramos Util e
justificavel, nomeadamente quando esta se aproxima de uma avaliacdo
diagnéstica com apoio de investigadores externos a escola. No caso
vertente, optou-se, assim, por procurar uma validacdo deste
procedimento  de  avaliagdo  interna  através de  uma
“investigagdo/assessoria” de cariz universitario. Esta solucdo visava
permitir, deste modo, conjugar a ideia de producéo de conhecimento de
e para os profissionais da escola e de validagao externa do processo.

O debate nacional acerca da gestdo dos estabelecimentos de ensino
basico e secundario tem estado centrado em problemas de ordem
pedagdgica, ou mesmo curriculares e disciplinares, sem atender a
questdes relevantes nos dominios da eficiéncia e da eficacia
organizacional, relativamente ao conjunto de todas as partes
interessadas: alunos e pais, professores, gestores dos diversos
estabelecimentos e departamentos do agrupamento e, nomeadamente, da
governacdo da autarquia em causa.
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O presente texto procura trazer para o cerne do debate a necessidade
de se dispor de indicadores fidveis e dados de contexto e de
caraterizacdo da populagéo escolar, bem como da comunidade educativa,
facilmente interpretaveis pelo conjunto de todos os atores sociais.

Entendemos, ainda, que na auséncia de metodologias consensuais,
passiveis de comparabilidade entre estabelecimentos escolares,
dificilmente se podera escapar a uma captura do debate democratico por
interesses meramente corporativos e/ou por questbes ideoldgicas,
afastando daquele os principais interessados, pais e outros atores
pertinentes da comunidade educativa envolvente.

No presente estudo ndo se pretende abarcar a totalidade dos
problemas que caraterizam um estabelecimento de ensino, mas antes
considerar que este pode ser o inicio de um conjunto articulado de outros
estudos, andlises, reflexdes e juizos de valor, suscetiveis de melhorar
qualitativamente a instituicdo e o seu contexto, e produzir mudancgas ao
nivel da gestdo da cultura de agrupamento.

Trata-se, como se disse acima, da caraterizacdo do Agrupamento de
Escolas de um municipio da periferia da capital, englobando discentes,
respetivos agregados familiares e os recursos humanos da instituicio®.
Os dados recolhidos foram posteriormente analisados nas suas diversas
vertentes — ano, ciclo, turma, disciplina e exames — procedimento que é
complementado com a andlise do sucesso/insucesso dos alunos, cruzado
com fatores familiares, socioecondmicos e tecnolégicos, na perspetiva
de se perceber em que medida estes interferem, ou ndo, nos resultados
escolares dos alunos.

No que respeita a problematizacdo subjacente ao processo de
diagnéstico, pretende-se questionar os dados recolhidos neste estudo
acerca da tese, generalizadamente aceite como se vera, da reproducio
pela escola das condi¢bes sociais dos alunos. A tese em causa fora
formulada nos anos 60/70, do século XX, por Pierre Bourdieu e
colaboradores.

® Lopes et al. (2017)
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1. ABORDAGEM TEORICA

Bastyns (2014), investigadora belga na &rea das ciéncias da
educacdo, ndo mostra qualquer espécie de davidas face a tese de
Bourdieu. Ao introduzir o tema da reproducéo escolar das desigualdades
sociais afirma, perentoriamente, que a questdo ndo estd em saber se a
escola opera dessa forma. Isso estaria demonstrado/desmontado para
além do que seria razoavel estabelecer; importaria, sim, realcar o que ha
mais de 50 anos se sabe, sem que tdo pouca coisa se tenha feito para o
corrigir, mesmo que fosse tdo s6 ao nivel da tomada de consciéncia.

Thatcher et al. (2016) procedem a uma abordagem semelhante, dado
que, na apresentacdo do livro de que sdo editores, admitem ter ficado
demonstrado que o pensamento e 0s conceitos de Bourdieu podem,
perfeitamente, ser aplicados como “ferramentas conceptuais” para
entender a realidade social contemporanea.

Masson (2014) procura realizar uma extensa e profunda revisdo de
literatura acerca do tema que nos ocupa, pelo que a seguiremos de
maneira atenta. “A fun¢ao da escola na sociedade (que ¢ a de reproduzir
a ordem social) é apresentada (na generalidade das pesquisas
influenciadas pelo pensamento de Bourdieu) como invariante, 0 que
permite explicar as razdes pelas quais as desigualdades escolares se
perpetuam” (Masson, 2014, p.103). Masson (2014, p.102) considera,
igualmente, que os nimeros a que Bourdieu chegou nas suas pesquisas
iniciais, e de acordo com as quais “os filhos de profissionais liberais e de
executivos de nivel superior tinham quase 42 vezes mais chances de
ingressar na Universidade do que os filhos de trabalhadores”,
dispensariam os seus seguidores de outras andlises/criticas. Bourdieu
teria querido mostrar nestas suas pesquisas, segundo Masson (2014,
p.108), que as “nossas praticas individuais em matéria de alimentagéo,
vestuario, cultura e politica formam um conjunto homogéneo definido
pela nossa pertenga a uma ou outra classe social (ou fracdo de classe)”.
N&o haveria, deste modo, “gosto pessoal, mas uma hierarquia social dos
gostos definida pelo espaco das classes sociais. Esta sua analise opde-se,
pois, a concegdo, reputada de corrente, segundo a qual o gosto é uma
questdo de escolha pessoal, de livre arbitrio, e que ele ndo seria, nesse
sentido, socialmente determinado”. Acrescenta o mesmo autor que “a
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sua (de Bourdieu) analise desvela uma estrutura de que ndo
suspeitdvamos. Ao mesmo tempo, ela desnaturaliza a nossa conce¢do
sobre 0 gosto e, mais do que isso, as nossas praticas culturais”. Além de
uma percegdo corrente e comum, sobre a percegdo de que “todos os
gostos estdo na natureza”, ou que “0S gostos e as cores ndo se discutem”,
Bourdieu mostra-nos, como faria com “frequéncia a sociologia, que eles
sdo determinados pela nossa pertenca social (sexo, geracdo, habitat e,
sobretudo, classe social)”. Aprofundando a questdo, Masson (2014,
p.109) considera que, ao adotarem uma analise em termos de classes
sociais, as pesquisas sociolégicas empiricas oscilariam entre duas
direcbes: tentam caracterizar globalmente as relagdes de classe, na
sequéncia das analises de Marx, a fim de extrair um ponto de vista geral
sobre a sociedade organizada em torno da nocdo de escola de classe,
como ¢ o caso de “4 escola capitalista em Franga” (1971) de Christian
Baudelot e Roger Establet; ou propdem-se estudar as caracteristicas e 0s
comportamentos de uma populacdo empiricamente definida, partindo
geralmente das categorias estatisticas do INSEE (o cédigo das categorias
socioprofissionais, por exemplo) como o estudo representativo de A.
Chenu - “Os empregados” (2000). Nesse ambito, diz este Ultimo autor,
elas apoiam-se em estatisticas que sdo apresentadas como provas das
suas analises. Certamente, considera Masson, as pesquisas empiricas
podem combinar essas duas diregdes na tentativa de estabelecer uma
correspondéncia entre o cédigo das categorias socioprofissionais e uma
andlise em termos de classes sociais, um ponto de vista abstrato sobre as
relagdes de dominacédo entre as classes; elas podem, ainda, propor uma
andlise das relagdes de classe ao descrever os comportamentos tipicos
das principais classes sociais selecionadas. A obra fundadora “Os
Herdeiros” assim como “A Distingdo ” constituiriam uma tentativa para
conciliar as duas direcdes. Estas duas obras, a primeira publicada em
1964, a segunda em 1979, marcam um periodo em que predominaram
duas caracteristicas: (i) a supremacia da analise multivariada, baseada
em pesquisas por questionario e analise secundéria de dados; (ii) e, uma
certa dominéncia da teoria estruturalista. Masson (2014, p.110) conclui
que, em sequéncia da consisténcia dos estudos, entretanto efetuados
desde entdo, os socidlogos tém-se proposto levar o “conjunto dos
fendmenos que observam a uma ordem estavel e definida, organizada,
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principalmente, em torno de uma categoria (as classes sociais)”. O livro
de Bourdieu e Passeron, Os Herdeiros, “preencheria amplamente esse
objetivo e por isso se tornou emblematico”.

Gremion-Bucher (2012) reflete sobre a experiéncia da escola suica e
aproxima-a, igualmente, da heranca das teses de Bourdieu. A escola
suica ndo seria imune a reproducdo, tal como a escola francesa criticada
por Bourdieu. Ambas manifestariam uma perda de centralidade do
aluno, o qual, de ator central e construtor do seu percurso de
aprendizagem, é convertido em utente de servicos produzidos pela
escola. A escola suica apregoa aos sete ventos, diz a autora, as
dificuldades dos alunos e nelas faz centrar toda a atencéo, evitando com
iSs0 questionar-se sobre 0s seus proprios procedimentos. Conclui que
seriam as condi¢fes dos alunos que estdo na origem das dificuldades, ou
seja, que estariamos em face de uma outra forma de dizer que é a
pertenca de classe que determina o sucesso e a reproducdo indefinida da
mesma.

Consideramos, entretanto, que o caso da Franca é particularmente
importante, dado ter sido a experiéncia deste pais que constituiu a base
para a formulacdo da hipdtese da escola como espaco emblematico da
reproducdo social. Apoiamo-nos em autores préximos da politica dos
Gltimos governos, de Hollande e de Macron. Aghion (2015), economista
de renome mundial, e Aghion e Roulet (2011), advertem que, no caso
francés, é indiscutivel que os resultados escolares dependem cada vez
mais da origem social dos alunos; ndo atribuem, porém, estes resultados
ao sistema de reproducdo social conceptualizado por P. Bourdieu, mas
antes, curiosamente, a uma politica educativa que incentivou o
facilitismo e a auséncia de rigor, tendo como consequéncia uma queda
sistemética dos indices do PISA, por exemplo. Dois estudos, do ThinK
Tank de “La Fondation pour I’innovation politique”, elaborado por Le
Noan e Reynié (2014), e Le Noan e Montjotin (2016), confirmam a
mesma constatacdo de Aghion (2015), traduzida pelo aumento das
desigualdades sociais, visiveis desde a idade escolar. O caso seria
particularmente gravoso para as classes médias que, sentindo os seus
filhos excluidos da via do sucesso escolar, veem no apoio extraescolar a
oportunidade que a escola ndo permite. O diagndstico é pesado e é
coerente com a hipotese de Bourdieu: “o sucesso escolar é condicionado
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pela origem social dos alunos”. Jacques Attali, no seu celebrado trabalho
de 2008 (Attali, 2010), apontava caminhos para a superagdo da Ultima
crise economica que entdo estalava com fragor: “a curto prazo era
necessario apostar na reducdo da divida e no emprego; a longo prazo, a
aposta deveria fazer-se na reforma da educagéo escolar, na inovagéo e no
ambiente. Passam o0s anos, mas a situacdo parece ndo mudar.
Regressando a Le Noan e Montjotin (2016), estes autores afirmam a
necessidade de se colocar decisivamente a questdo de deixar de fazer
diagnosticos e passar a agdo, ao “como fazer”: programas e professores
com menos ou com mais exigéncia? Mantendo-se a exigéncia, apoiar as
classes menos favorecidas para que estas possam financiar o apoio
extraescolar, sim ou ndo? Em resposta as questdes formuladas, os
autores concluem que as analises produzidas parecem continuar a manter
a questdo na fase de diagndstico, sem que a escola se questione acerca
das suas finalidades de promocdo da mobilidade social de todos os seus
alunos. A solugdo que a corrente de pensamento em que o Think Tank,
da referida fundacdo, se filia, ndo hesita em advogar apoio extraescolar
para todos, sob a forma de um seguro escolar a imagem dos seguros de
salde privados, dado constatarem uma forte expansdo deste tipo de
negacio.

Né&o é s6 na Europa que persiste a analise de P. Bourdieu, situacdo
que ndo deixa de ser curiosa, tendo em conta, nomeadamente, 0 sucesso
escolar comprovado de criancas e adolescentes dos meios
desfavorecidos da designada “escola comunitaria” nos EUA (Bédard et
al., 2008). N&o se ilude, entretanto, a observacdo destes autores, que
alertam para o facto de a escola comunitaria, efetivamente, seguir os
mesmissimos padrdes tradicionais, como todas as outras, devendo, em
consequéncia, 0 sucesso ser atribuido, preferencialmente, a qualidade
das atividades extraescolares a decorrer nas comunidades. Assim, a
escola ndo inibiria a mobilidade social, mesmo que esta se processe por
um percurso alternativo ao da entrada no ensino superior.

Fernandez-Gonzalez (2016), um autor latino-americano, analisa o
problema que nos ocupa pelo lado da inspecdo escolar. Esta esta
encarregada de validar as condicGes e os procedimentos que garantiriam
os interesses dos alunos e os objetivos do sistema educativo, procurando
a eficacia das politicas publicas. No quadro das escolas mexicanas, 0
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autor conclui que a inspe¢do nunca tera encontrado o seu lugar no que
respeita a validacdo do controlo das condi¢es de adaptacdo do sistema
educativo aos objetivos dos alunos, limitando-se a validar documentos
programaticos, segundo 0 que o0 autor designa de procedimento
burocrético de cariz weberiano.

Regressando a Europa, vemos um autor como Merino (2013) a
questionar, numa vertente diferente, a formacdo profissional de
orientacdo escolar dos professores (expositiva e limitada ao contexto de
sala), em Espanha, ndo s6 pela sua incoeréncia como sobretudo pela
relacdo baseada na negagdo do reconhecimento das experiéncias e dos
saberes do outro (no caso, o0 aluno). O autor sublinha, ainda, a partir de
revisdo de literatura, espanhola e de outras origens, que quando se
procede a uma formacdo através da partilha de aprendizagens, os
professores deixam de acreditar no postulado igualitarista do modelo
sociopedagdgico dominante. Seria, pois, 0 modelo igualitarista que
discrimina negativamente, ao colocar alunos diferentes em pé de
igualdade, pela atribui¢do de responsabilidade da ndo aprendizagem ao
aluno e ilibando a responsabilidade do sistema educativo e dos seus
profissionais®.

® Ora, como noutros paifses se reconhece, igualmente, os préprios profissionais foram
formados sem levar em devida conta que eles proprios necessitariam de desenvolver
outras formas de aprendizagem. Estas considera¢Bes levaram-nos, diz Sancho et al.
(2007), a conceber um projeto de inovacdo docente, em que se pretendia:

a) Impulsionar formas de aprendizagem auténoma e colaborativa centradas na
indagacdo, na utilizacdo de ferramentas digitais para se relacionarem com a
informacédo e com a aplicagdo pratica de competéncias pessoais e profissionais;

b) Situar-se numa visdo dindmica, contextual e transdisciplinar do conhecimento que
possibilite, aos estudantes, experiéncias genuinas de criacdo de sentido, afastando-os
do seu papel tradicional de aplicadores de conhecimentos que lhes séo estranhos;

) Saber situar-se no quadro da programagdo da “Learning by Design”, de maneira
tal que se transite por objetivos experienciais, conceptuais, relacionais e aplicados;

d) Utilizar o potencial das TIC’s para adaptar e utilizar ferramentas digitais que
priorizem uma aprendizagem baseada na interacdo com fontes e experiéncias
diversas, e na colaboracdo entre os estudantes e outros membros da comunidade;

e) Favorecer as experiéncias de aprendizagem em grupo a partir de projetos de
trabalho e avaliagdo mediante portfélios digitais.

Na sequéncia deste projeto esperava-se que os docentes fossem capazes de
desenvolver pedagogias mais adaptadas a generalidade dos alunos.
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A este propdsito, Blase (1998) ja advertia, igualmente, para a falta de
competéncias por parte dos professores americanos, incapazes de
envolverem familias e estudantes na gestdo das organizagdes educativas
e com isso prejudicarem os estratos populacionais mais carenciados. Ndo
seria por macropoliticas educativas que o problema da igualdade de
oportunidades se resolveria, mas antes por micropoliticas, escola por
escola, com alunos e educadores a participarem na gestdo escolar. Seria
esta a garantir que cada aluno seja respeitado na sua forma de aprender.

No que respeita a estrutura das organizacdes escolares portuguesas,
Veloso, Rufino e Craveiro (2012) criticam com alguma veeméncia o
modelo gestdo escolar imposto politicamente, e consideram que parece
prevalecer a importancia dos mecanismos informais na apropriacdo das
diretivas por parte dos professores, associados ao grau de autonomia no
desempenho das suas fungdes. Apoiam-se em Mintzberg (1995), que
chama a atencdo para o que denomina “respostas disfuncionais”, as
quais dizem respeito, no &mbito das burocracias profissionais, a tentativa
de controlar o trabalho profissional através da supervisdo direta, da
estandardizacdo dos processos de trabalho ou da estandardizacdo de
produtos. Defendem que um controlo externo excessivo conduz a
centralizacdo e a burocratizagdo da estrutura, aproximando-a de uma
outra configuragdo — a burocracia mecanicista, na qual a tecnoestrutura
ganharia destaque - bem como da formalizagdo dos procedimentos e da
hierarquizacdo das relagdes (Mintzberg, 1995 1986). Esta tendéncia é
evidenciada pela introdugdo de um conjunto de medidas emanadas do
Ministério da Educacdo para todas as escolas, nomeadamente em relagéo
aos documentos estruturantes. As autoras consideram que procurar um
modelo estrutural comum a organizacdo escolar, a nivel nacional, tem
subjacente uma procura da eficiéncia dos recursos. Tal estandardizacédo
podera, entretanto, revelar os seus efeitos positivos, ao permitir reduzir a
supervisdo direta e, atendendo a complexidade da fungéo docente, adotar
0 ajustamento mutuo nas atividades de cariz mais pedagdgico com 0s
alunos, bem como na relagdo com os encarregados de educagdo e/ou a
comunidade mais ampla. A analise permite destacar, assim, que um
cruzamento aparentemente contraditorio entre uma gestdo mais
autonoma das escolas e uma orientacdo das atividades por diretrizes
emanadas do poder central parece estar a concretizar-se. As autoras
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parecem ignorar (ao darem o beneficio da divida acerca da emergéncia
do processo de ajustamento muatuo) que nas condicdes de uma
burocracia que seria dominantemente mecénica (como de resto
reconhecem), e com a tecnoestrutura central a definir produtos e
processos, a apregoada autonomia seria meramente cosmética e
discursiva, sem impacto real na transformagdo das organizagdes
escolares (Lopes e Barrosa, 2011). O que se pode efetivamente esperar,
de acordo com Lopes e Barrosa (2011), seria ndo o ajustamento mutuo e
a centralidade do aluno, mas antes o refor¢o da pirdmide hierdrquica e
do autoritarismo, legitimado pela comunidade educativa através de um
Conselho Geral, destituido de competéncias estratégicas, mas
legitimador da cultura escolar dominante.

Em consequéncia, a consisténcia da teoria da reproducdo social,
largamente dominante na literatura, parece ser contestada por um
reduzido ndmero de autores. SO que estes apontam para a sua
inconsisténcia e é neles que este nosso estudo se apoia para evidenciar a
alternativa da escola exigente como se podera constatar, através de um
estudo de caso que parece afastar-se da I6gica dominante — a excecdo
popperiana.

2. METODOLOGIA

A titulo de ponto de partida metodolégico, importa sublinhar que nos
guiamos neste trabalho pela epistemologia popperiana, como se referiu
(Lopes, 1991).

Guedes e Carvalho (2016) procedem a uma revisdo de literatura
acerca da pertinéncia atual da epistemologia de Karl Popper para as
ciéncias sociais. Distinguem, como fundamento metodolégico, quatro
aspetos:

Primeiro, o postulado do individualismo metodoldgico que toma o
individuo como protagonista e unidade de analise sem, contudo, recorrer
ao psicologismo;

Em segundo lugar, propGe uma abordagem racionalista e uma
compreensdo quanto a natureza da ciéncia (sociais) e das suas
caracteristicas, em termos de compreenséo, bem como de predi¢éo;
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Terceiro, o teste empirico serve ou como critério capaz de falsear
uma teoria, ou como elemento capaz de disciplinar os excessos da
abstracdo dedutiva, havendo um claro compromisso metodolégico entre
deduc¢do-inducdo, embora a primazia caiba a primeira;

Por fim, a abordagem popperiana comporta uma aderéncia ao exame
dos fatores situacionais ou de contexto que restringem ou condicionam a
acao individual, assim como permite que a acdo de outros atores ou
instituicdes possam ser interpretadas como fatores restritivos da agéo
individual.

No processo de autoavaliagdo deste agrupamento de escolas, a luz
dos conceitos de Popper, assumimos, como pressuposto, que: 0
individuo, nomeadamente o aluno, ou ainda cada grupo ou organizagdo
em particular, sdo a nossa principal unidade de analise, evitando-se
sistematicamente explicagdes de tipo psicologizante. A instituicdo
escolar é, efetivamente, uma entidade complexa e a melhoria da
qualidade da educacdo que proporciona depende de uma grande
diversidade de dimens@es, nomeadamente, fatores de contexto e fatores
internos a escola.

Para cada uma das dareas analisadas foram elaboradas questdes
operacionais de avaliacdo, selecionados os instrumentos de medida e 0s
procedimentos de recolha de dados, as fontes de informacgdo, sendo
definido, ainda, o processo de anélise dessa mesma informacéo’.

Face a dimensdo do empreendimento, que € a de efetuar um processo
de autoavaliagdo de uma escola/agrupamento, estabeleceram-se
prioridades e limites, uma vez que o mesmo foi construido de raiz. O seu
inicio ocorreu em outubro de 2015.

No ambito da informacdo sobre o contexto externo, recorreu-se a
fontes de dados como PORDATA, INE (Instituto Nacional de
Estatistica) e Camara Municipal®, aquela a que pertence o Agrupamento,
a fim de o comparar com o meio socioecondmico dos alunos contidos no
programa INOVAR®.

" A recolha dos dados foi feita utilizando o programa Excel tendo, posteriormente, os
dados sido tratados com recurso ao software SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences).

8 Dados sobre o concelho fornecidos por um elemento da autarquia.

° INOVAR é o programa informatico de gestao de bases de dados dos alunos
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No ambito da area de intervencdo, ou seja, no contexto interno,
procedeu-se a uma descrigdo pormenorizada do Agrupamento, com um
estudo de tipo monografico, caracterizando corpo docente, corpo
discente e oferta escolar.

O tratamento estatistico dos dados visava descrever e compreender
relacdes entre diferentes carateristicas da populacdo interna e externa,
bem como construir indicadores fiaveis e facilmente interpretados por
todos os atores sociais interessados na eficiéncia das organizacdes
escolares.

3. CARATERIZACAO DO AGRUPAMENTO

3.1. Caraterizagao geral

Este Agrupamento de Escolas foi constituido em 2012, situando-se
na area Metropolitana de Lisboa. Nele, em 2015, residiam cerca de
duzentos mil individuos, dos quais 9,6% correspondiam a populagéo
estrangeira com estatuto legal de residente no concelho™.

O Agrupamento abrange o ensino pré-escolar (com 4 Jardins de
Infancia), os trés primeiros ciclos e o ensino secundario.

3.2. Alunos

Em 2014/2015 a populacdo escolar do agrupamento era constituida
por 1.128 alunos que se distribuiram por 54 turmas: 16 do 1° ciclo, 4 do
ensino pré-escolar, 7 do 2° ciclo, 13 do 3° ciclo (sendo que 2 sdo de PCA
e 1 do CEF-Jardinagem) e 14 turmas do ensino secundario, das quais
metades eram do ensino técnico profissional. Em 2015/2016 o
agrupamento tinha 1.389 alunos e o nimero total de turmas passou de 54
para 60, sendo 5 do pré-escolar, 16 do 1° ciclo, 6 do 2° ciclo, 13 do 3°
ciclo (3 do PCA), e 20 turmas do ensino secundario, das quais 11 dizem
respeito a oferta profissionalizante, Tabela 1.

19 bisponivel em http://www.pordata.pt/Municipios. Consultado em 23.03.2017.
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Tabela 1
Distribuicdo dos alunos por ciclo e por curso (2014-2016) - (Alunos com
NEE e com ASE)
2014/ 2015/ 2014/ 2015/ 2014/ 2015/ 2014/ 2015/
ATLIATS AR 2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
N.2 alunos % N. alunos % Alunos com NEE Alunos com ASE N.° turmas Reriogerinos
: : . por turma
Pré-escolar 75 6,6 119 85 1 1 41 51 4 5 19 24
1°Ciclo 327 29,0 312 268 20 16 155 167 16 16 20 23
2°Ciclo 182 16,1 153 11,0 21 10 82 65 7 6 26 26
3 Ciclo - regular 241 214 271 195 7 21 97 103 10 10 24 21
3°Ciclo-PCA 36 32 58 42 3 4 12 21 2 3 18 19
CEF-
Jardinagem 9 08 ! ! o
Secundario 122 10,8 186 134 1 1 28 55 7 9 17 21
Profissionais 136 12,1 230 16,5 5 8 42 80 7 11 19 21
TOTAL 1128 100,0 1389 100,0 58 61 458 542 54 60 21 23

Na Tabela 2 constata-se uma dominancia do género masculino em
todos os grupos etarios, consequentemente em todos os ciclos de
escolaridade, acentuando-se esta tendéncia nos grupos etarios dos 13/15
anos e mais de 18 anos.

Tabela 2
Distribui¢do dos alunos por grupo etario e por género

2014-2015 2015-2016
Grupo etario /
Feminino Masculino Total Feminino Masculino Total
género

n % n % n % n % n % n %
<6 anos 33 47.8 36 52,2 69 6.1 18 46.2 21 53.8 39 28
de 6 a 10 anos 167 451 203 549 370 328 207 485 219 515 426 307
de11a 12 anos 81 44.0 103 56.0 184 16.3 63 453 76 547 139 10.0
de 13 a 15 anos 93 41,7 130 583 223 198 | 112 409 160 59.1 | 272 196
de 16 a 18 anos 114 485 121 515 235 208 | 161 482 174 51.8 | 335 241
> 18 anos 14 29.8 33 70.2 47 42 70 393 108 60.7 | 178 128
Total 502 445 626 555 1128 100 | 631 454 758 546 | 1389 100
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Quanto a nacionalidade dos alunos que frequentavam o agrupamento
em 2014/2015, 85,1% (960) eram portugueses; os 80 alunos de
nacionalidade brasileira representavam 7,1%; os restantes 88 alunos,
7,8%, dispersavam-se por 30 nacionalidades com predominancia para
alunos originarios da Europa, 3,7%, sendo que destes 1,4% sdo de paises
da Europa de Leste. Em 2015/2016 aumentou para 16,9% a percentagem
de alunos estrangeiros e passou para 35 a diversidade de nacionalidades
presentes.

3.3. Agregado Familiar

A informacdo sobre o agregado familiar foi recolhida
dominantemente através do programa INOVAR. Apenas cerca de 60%
da populacdo tém registo de dados sobre: profissdo, situacdo no
emprego, formacdo académica, elementos do agregado familiar,
computador e internet; sobre a idade dos pais ndo existe qualquer
registo.

O encarregado de educacdo é preferencialmente a mae, 75,5% em
2014/2015 e 75,7% em 2015/2016; no biénio em estudo menos de 14%
dos pais é encarregado de educacdo. Apenas as situacdes referentes a(o)
prépria(o) obtém mais de 5% e a de avd(6) mais de 2%.

Os registos do Inovar ndo permitem saber o grau de parentesco dos
elementos que coabitam com os alunos; é, no entanto, possivel saber o
nimero de elementos do agregado familiar em aproximadamente 86%
dos casos em 2014/2015 e 78% em 2015/2016, Tabela 3.

No biénio em estudo, em mais de 70% dos casos o agregado familiar
parece centrar-se na familia nuclear com um ou dois filhos (3 ou 4
elementos), os agregados familiares com cinco ou mais elementos
representam aproximadamente 13% dos agregados.

Relativamente ao grau de escolarizagéo do pai e da mée apresentam-
se 0s dados agrupados por nivel de escolaridade, Tabela 4. De acordo
com os dados conhecidos, 25,3% dos pais e 30,3% das maes dos alunos
inscritos em 2014/2015 possuiam formacao superior e 33,7% dos pais e
25,5% das mées possuiam habilitagdo ao nivel do ensino bésico. Estes
valores mantiveram-se percentualmente idénticos em 2015/2016.
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Tabela 3
N° pessoas que compde o agregado familiar
N° pessoas que 2014-2015 2015-2016
compde o agregado
P . _g g n % n %
familiar

1 5 0,5 3 0,3

2 122 12,6 135 12,4

3 406 42,0 464 42,6

4 301 31,2 333 30,6

5 98 10,2 119 11,0

6 27 2,8 24 2,2

7 0,4 8 0,7

8 1 0,1 1 0,1

9 0,2 1 0,1

Total 966 100 1088 100
Tabela 4
Habilitagdes do Pai e da Mé&e (2014-2016)
Pai Mée
Habilitacdes 2014/2015 2015/2016 2014/2015 2015/2016

n % n % n % n %
Basico 220 33,7 262 324 186 25,5 223 24,8
Secundario 267 41,0 331 40,9 323 44,2 404 448
Superior 162 25,3 216 26,7 211 30,3 274 30,4
Total 660 100 809 100 730 100 901 100

Organizaram-se 0s dados relativos a profissdo do pai e da mde com
base na nomenclatura da Classificacdo Portuguesa das Profissdes de
2010 (CPP/2010)", na referéncia grande grupo.

11 Conselho Superior de Estatistica - Deliberagdo n.° 967/2010, 14.2 Deliberagéo da
secgao permanente de coordenacéo estatistica, 1 de junho de 2010.

174



PEDAGOGIA ESCOLAR: REPRODUGAO SOCIAL DO INSUCESSO VERSUS EXIGENCIA NA GESTAO.
UM ESTUDO DE CASO

Tabela 5
Profissdo do Pai e da Mée (2014-2016)
Pai Mée
Profissdo 2014/2015 2015/2016 2014/2015 2015/2016
n % n % n % n %

Forcas Armadas/Seguranga 4 0,7 5 0,7 0 0,0 1 0,1

Representantes do poder legislativo e de 6rgaos

executivos, dirigentes, diretores e gestores executivos 55 92 0 92 81 51 4 51

Especialistas das atividades intelectuais e cientificas 124 20,8 156 20,3 130 216 170 213

Técnicos e profissdes de nivel intermédio 51 8,6 79 10,3 57 9,5 78 9,8

Pessoal administrativo 46 77 56 73 67 111 100 12,5

Trabalhadores dos servigos pessoais, de protecdo e 99 166 124 174 218 362 278 349

seguranca e vendedores

Agricultores e trabalhadores qualificados da

agricultura, da pesca e da floresta A 35 3 30 ! 01

Trabalhadores qualificados da indUstria, construcéo eartifices 105 17,6 139 18,1 10 17 12 15

Operadores de instalagdes e maquinas e trabalhadores 49 82 56 74 2 03 1 01

da montagem

Trabalhadores néo qualificados 42 7,0 50 6,5 6 1,0 12 15

Domeésticas 82 13,6 103 12,9

Total 596 100,0 768 100,0 603 100,0 797 100,0

Tabela 6
Situacdo na Profissdo do Pai e da Mée (2014-2016)
Pai Mae
Situagéo na Profissdo 2014/2015 2015/2016 2014/2015 2015/2016
n % n % n % n %

Trabalhador por conta de outrem 549 82,7 691 83,2 555 78,1 693 76,8
Trabalhador por conta propria 21 32 26 31 12 17 15 17
Desempregado 80 12,0 98 118 129 18,1 174 19,3
Reformado/Aposentado 12 18 14 17 5 0,7 7 08
Outra 2 03 2 0.2 10 14 13 14
Total 664 100,0 831 100,0 711 100,0 902 100,0
Sem informagéo 464 558 417 487
Total 1128 1389 1128 1389

A informacédo referente a profissdo do pai e da mée, Tabela 5, ndo
existe em mais de 42% dos casos.
Quanto a situacdo na profissdo do pai e da mée, Tabela 6, neste
biénio, a percentagem de desempregados é de, aproximadamente, 12%
para os pais e 19% para as maes
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3.4. Recursos Humanos
A analise aos recursos humanos ja foi objeto de publicacdo
auténoma, em documento especifico referente ao Balanco Social*2.

4. RESULTADOS ESCOLARES - SUCESSO/INSUCESSO

Feita a caraterizacdo geral do Agrupamento e do agregado familiar
dos alunos passamos a analise do sucesso/insucesso, globalmente e de
forma segmentada.

Na fase seguinte apresentamos o sucesso/insucesso dos alunos em
tabelas cruzadas com fatores familiares - escolaridade, profissdo e
situacdo na profissdo dos pais e encarregados de educacgdo, apoio
socioecondmico (ASE) e utilizac8o de novas tecnologias.

4.1. Sucesso Global do Agrupamento
A Tabela 7 mostra que, excluindo os alunos do ensino pré-escolar,
em 2014/2015 o sucesso foi de 90% e em 2015/2016 desceu para 87,6%.

Tabela 7
Sucesso global no Agrupamento
20142015 2015-2016
Sucesso Global Agrupamento
n % n %
Transitou de ano 948 90,1 1113 876
Niio transitou de ano 104 99 157 <D
Total 1052 100,0 1270 100,0

4.2. Sucesso por Ano/Ciclo

Analisando, no biénio em estudo, o0 sucesso por ano de escolaridade,
Tabela 8, verifica-se:

No 1° ciclo o 4° ano apresentou um sucesso de 100%; em 2014/2015
é no 3° ano que o sucesso é mais baixo (95,6%) e em 2015/2016 a
percentagem mais baixa (90,3%) verificou-se no 2° ano.

12 pyblicado na Revista de Gest&o e Desenvolvimento, n® 25 de 2017, p. 195:217.
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No 2° ciclo o sucesso era superior a 95% em 2014/2015 tendo-se
verificado, no 6° ano, um decréscimo acentuado no ano de 2015/2016.

O 3° ciclo apresenta taxas de sucesso inferiores a 95% registando-se
a taxa mais baixa no 7° ano.

No ensino secundario existem discrepancias assinalaveis. No 10° ano,
a taxa de sucesso baixou de 92,5% em 2014/2015 para 82,2% em
2015/2016. O 11° ano e 0 12° ano apresentam valores muito abaixo do
valor global do Agrupamento, contudo em 2105/2016 verificou-se uma
melhoria significativa das taxas registadas, mais de 10 pontos
percentuais no 11° ano e mais de 23 pontos percentuais no 12° ano.

Tabela 8
Sucesso por ano de escolaridade, no Agrupamento
ciclo e — 2014-2015 . 2015-2016
sucesso Sucesso Insucesso  Total an ce(fsso Sucesso Insucesso Total % sucesso
1° Ano 75 1 76 98,7 94 0 94 100,0
5
19 Ciclo 2°Ano 79 3 82 96,3 84 9 93 903
3° Ano 87 4 91 95,6 86 6 92 935
4° Ano 77 0 77 1000 93 0 93 100,0
20 Ciclo 5° Ano 66 3 69 957 67 4 71 944
6° Ano 110 3 113 97,3 74 8 82
7 Ano 83 9 92 90,2 121 14 135 89,6
3° Ciclo 8° Ano 66 4 70 943 96 8 104 923
9° Ano 116 8 124 935 81 9 90 90,0
10° Ano 99 8 107 925 152 33 185 822
Secundario 11° Ano 71 33 104 e8> 87 22 109 79,8
120 Ano 19 28 47 78 44 122 63.9
Total 948 104 1052 90,1 1113 157 1270

4.3. Sucesso por Disciplina/Ciclo

Neste ponto apresentam-se os resultados do sucesso por disciplina e
por ciclo referentes ao biénio em estudo, 2014-2016 e comparados com
0s resultados nacionais".

13 Os dados relativos a médias nacionais das avaliacdes finais e exames nacionais
realizados em 2015 e 2016 apresentados neste documento foram obtidos,
respetivamente, no Relatério Anual do JNE 2015 e Relatorio Anual do JNE 2016
disponiveis no site da Diregdo-Geral da Educacéo, Juri Nacional de Exames,
http://www.dge.mec.pt/relatoriosestatisticas.
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4.3.1. 1° Ciclo

A Tabela 9 mostra-nos as taxas de sucesso/insucesso no 1° ciclo. O
sucesso por disciplina, em 2014/2015, é superior a 90% exceto na
disciplina de matematica cuja taxa de sucesso € de 89,5%, ligeiramente
inferior ao das restantes disciplinas.

Em 2015/2016 houve uma descida generalizada na taxa de sucesso
exceto na disciplina de Expressdes. A maior descida, 6,5 pontos
percentuais, € a taxa mais baixa 87,9%, registam-se na disciplina de

portugués.

Tabela 9
Sucesso/Insucesso por disciplina — 1° Ciclo
19 Ciclo 2014-2015 2015-2016

Insucesso % Sucesso % Total | Insucesso %  Sucesso % Total
Apoio Estudo 17 53 304 94,7 321 33 8,9 339 91,1 372
Estudo do Meio 320 100 320 7 1,9 365 98,1 372
Expressdes 2 0,6 321 99,4 323 1 0,3 371 99,7 372
Matematica 34 10,5 290 89,5 324 43 11,6 329 372
gtf)%tpalementar 16 317 98,4 322 19 51 353 94,9 372
Portugués 18 5,6 306 94,4 324 45 12,1 327 879 372

No ano de 2014/15 as médias atingidas pelos alunos do Agrupamento
nas provas finais foram: na disciplina de portugués 68, sendo a média
nacional 66 e na disciplina de matematica foi de 60, igual & média
nacional.

4.3.2. 2° Ciclo

O 2° ciclo apresenta em 2014/2015, como areas criticas, as
disciplinas de Histdria e Geografia de Portugal com 25,4% de insucesso
e Matematica 33,1%. Em 2015/2016 o sucesso melhorou a Histdria e
Geografia de Portugal, mas baixou a Matematica, Ciéncias e Inglés,
Tabela 10.
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Tabela 10
Sucesso/Insucesso por disciplina — 2° Ciclo
2014-2015 20152016

2 Ciclo Insl:oess % Sucesso % Total Insl:oess % Sucesso % Total
Cidadania 1 06 180 994 181 4 @ 149 974 153
Ciéneias 20 11,0 161 89.0 181 33 216 120 784 153
Edueagéio Fisica 2 11 179 989 181 8 52 145 948 153
Edueagio Musical 8 44 173 956 181 10 65 143 935 153
Educacdo Teenoldgica 4 22 176 978 181 12 7.8 141 922 153
Educagdo Visual 5 @ 176 972 181 8 @ 145 948 153
Histbia e Geoprafia de
Porgal 46 254 135 746 181 20 131 133 86,9 153
Inglés 6 @ 175 96,7 181 21 @ 132 86,3 153
Matemitica 60 331 121 669 181 59 386 94 614 153
Portugués 11 6.1 169 939 180 17 111 136 889 153

No ano de 2014/15 as médias atingidas pelos alunos do 2° Ciclo do
Agrupamento nas provas finais foram: na disciplina de portugués 56,
sendo a média nacional 60; na disciplina de matematica 49, sendo a
média nacional 51.

4.3.3. 3° Ciclo

As taxas de sucesso nas disciplinas do 3° ciclo, Tabela 11,
apresentam valores elevados, acima dos 85% em 2014/2015 e acima de
79% em 2015/2016. Apenas a disciplina de matematica apresenta
valores preocupantes em 2014/2015, uma taxa de insucesso de 57,6%
mantendo-se elevada no ano letivo seguinte.

No ano de 2014/15 as médias atingidas pelos alunos do 3° ciclo do
Agrupamento, nas provas finais foram: na disciplina de portugués 55,
sendo a média nacional 58; na disciplina de matematica 41, sendo a
média nacional 48.

No ano 2015/16 as médias obtidas foram: na disciplina de portugués
55, dois pontos abaixo da média nacional, 57; na disciplina de
matematica a média foi de 41, seis pontos abaixo da média nacional, 47.
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Tabela 11
Sucesso/Insucesso — 3° Ciclo (2014-2016)
20142015 20152016
SaClc SIS o Sucesso % Total | IS 4 Sucesso % Total
o o

Ciéncias 19 8,0 219 92,0 238 25 94 242 90,6 267
Educagdo Fisica 20 3.4 218 916 238 7 2,6 260 974 267
Educagio Visual 13 76 220 024 238 10 3,7 257 963 267
Fisico-Quimica 25 10,5 213 895 238 54 202 213 798 267
Francés 34 143 204 85.7 238 15 5.6 252 944 267
Geografia 2 92 216 908 238 17 64 250 %6 267
Histéria 20 3.4 218 916 238 55 206 212 794 267
Inglés 19 30 219 92,0 238 20 75 248 925 268
Matemética 137 (576D 101 424 238 116 C43.4) 151 56,6 267
Portugués 46 193 192 0.7 238 44 16.5 213 83,5 267
Teatro 144 100,0 144 6 30 193 97,0 199
TIC's 1 0.7 143 993 144 7 35 192 96,5 199

4.3.4. Ensino Secundério

No ensino secundario a analise foi feita apenas para 0S cursos
cientifico-humanisticos; a especificidade dos cursos profissionais e a
dificuldade na recolha de dados passiveis de tratamento em moldes
idénticos aos cursos cientifico-humanisticos inviabilizou a sua analise
nos anos em estudo.

Em cada curso agrupdmos o 10° e 11° ano; a anélise do 12° ano foi
feita de forma independente atendendo a que algumas disciplinas nédo
sdo sequéncia dos anos anteriores e outras, neste ano, deixam de fazer
parte do curriculo do curso.

O ensino secundario dos cursos cientifico-humanisticos abrange os
cursos de Ciéncias e Tecnologias, Linguas e Humanidades e Ciéncias
Socioeconémicas.

4.3.4.1. Curso Cientifico-humanistico de Ciéncias e Tecnologias (CT)
No 10° e 11° ano do curso de CT, Tabela 12, em 2014/2015, é nas
disciplinas de Fisico-quimica e Matematica A que o insucesso é elevado,
acima dos 20% em 2014/2015 e acima dos 30% em 2015/2016.
No 12° ano de CT, de acordo com os dados apresentados na Tabela
13, é na disciplina de Matematica A que 0 insucesso tem, no biénio, o
nivel mais elevado; 37,5% em 2014/2015 e 25% em 2015/2016.
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Tabela 12
Sucesso/Insucesso — 10°-11° anos — Ciéncias e Tecnologias (2014-2016)
2014-2015 2015-2016
10°-11°CT  Tnsucess Sucess Nota Nota Tnsucess Sucess Nota Nota
0 * [ % Total min. méix. [ % [ % Tofal min. mix.
Biologia 1 3.2 30 968 31 8 20 14,1 7 12,7 48 87,3 55 3 19 13
Educacio Fisica 0 32 1000 32 12 20 16,3 3 5.5 52 94,5 55 2 19 15
Filosofia 3 97 28 903 7 20 139 2 38 50 962 52 5 18 139
Fisico-Quimica 7 219 25 781 4 20 118 19 317 41 683 60 3 19 112
Inglés 1 31 31 969 8 20 157 6 107 50 893 56 5 20 15
Matematica A 3 267 22 133 5 20 115 17 333 34 667 51 3 19 107
Portugués 5 156 27 844 32 7 20 129 6 10,7 50 89,3 56 5 18 12,6
Nota min. — nota minima; Nota méax. — nota maxima; x — média
Tabela 13: Sucesso/Insucesso — 12° ano — Ciéncias e Tecnologias
(2014-2016)
2014-2015 2015-2016
12°CT Tnsucess Sucess Nota Nota Tnsucess Sucess Nota Nota
% %  Total ) R % %  Total ) -
o min. max. o min. max.
Biologia 63 15 938 16 6 19 15 7.7 12 923 13 7 20 152
Educacdo Fisica 17 100 17 12 18 155 1000 12 1000 12 16 20 18,0
Matematica A 375 10 625 16 4 20 10,5 250 12 750 16 8 20 131
DPortugués 2 125 14 875 16 6 18 119 67 14 933 15 7 20 135
DPsicologia B 71 13 929 14 7 20 14,5 000 5 1000 5 11 20 14
Inglés 000 9 1000 9 1320 172

Nota min. — nota minima; Nota max. — nota maxima; x — média

4.3.4.2. Curso Cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades

(LH)

No 10° e 11° ano do curso de LH no biénio, Tabela 14, as disciplinas
de Inglés e Portugués mantiveram um insucesso superior a 20%. A
disciplina de MACS, em 2014/2015 teve um insucesso de 25,8%
baixando para 20% em 2015/2016. A maior taxa de insucesso, em

2015/20186, verificou-se na disciplina de Historia, 28,6%.
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Tabela 14
Sucesso/Insucesso — 10°-11° anos — Linguas e Humanidades (2014-2016)
2014-2015 2015-2016
10°-11°LH Insucess Sucess Nota Nota Insucess Sucess Nota Nota
% % Total B B % %  Total ~ B

0 o min. max. o o min. max.
Educacio Fisica 1 38 25 962 26 9 18 134 1 26 38 974 39 2 18 135
Filosofia 4 143 24 85,7 28 6 18 12 6 146 35 854 41 7 18 11,5
Geografia A 1 32 30 9.8 31 9 18 12,5 5 119 37 881 42 9 16 114
Historia 5 16,7 25 833 30 6 18 116 12 286 30 714 42 7 16 10,6
Inglés 7 26,9 19 731 26 5 20 122 10 26,3 28 73,7 38 8 18 11,7
11,5

MAC's 8 258 23 742 31 6 18 122 9 20,0 36 80,0 45 6 19 B

Portugués 7 226 24 714 31 6 16 11 12 279 31 721 43 8 17 10,8

Nota min. — nota minima; Nota max. — nota maxima; x — média

No 12° ano de LH, Tabela 15, em 2014/2015 o insucesso a Portugués
foi superior a 23% tendo este valor baixado significativamente em
2015/2016; a disciplina de Inglés registou 18,8% de taxa de insucesso, a
mais elevada neste ano letivo verificando-se que em 2014/2015 o
sucesso foi de 100%.

Tabela 15
Sucesso/Insucesso — 12° ano — Linguas e Humanidades (2014-2016)
2014-2015 2015-2016
12°LH Tnsucess Sucess jota Nota Tnsucess Sucess Nota Nota
% %  Total B . % %  Total B .

o o min. max. o o min. max.
Educaggo Fisica 17 1000 17 11 17 154 1 6.7 14 933 15 8 18 118
Historia 3 20 12 80,0 15 7 17 10,9 1 53 18 947 19 5 20 12,6
Inglés 16 1000 16 10 18 124 3 18.8 13 813 16 4 20 124
Portugués 3 231 10 769 13 7 15 10,8 1 5.9 16 941 17 8 16 124
Psicologia B 3 20,0 12 80,0 15 5 15 10.6 1 53 18 94,7 19 7 18 14,2

Nota min. — nota minima; Nota méx. — nota maxima; x — média

4.3.4.3. Curso Cientifico-humanistico de Ciéncias Socioeconémicas
(ECO)
O curso de ECO, Tabela 16, apresenta no 10° e 11° ano, em
2014/2015, uma taxa de 50% de insucesso em Matematica A e de 60%
em Economia A.
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Em 2015/2016, a disciplina de Matematica A regista uma taxa de
insucesso de 31,8%; as disciplinas de Economia A e de Geografia A
obtiveram 100% de sucesso.

Tabela 16
Sucesso/Insucesso — 10°-11° anos — Ciéncias Socioeconémicas (2014-
2016)
2014-2015 2015-2016
10°-11°ECO  Insuces Sucess Nota Nota _ Insucess Sucess Nota Nota
% %  Total ~ ~ x % %  Total ~ ~

o o min. max. o o min. max.
Economia A 6 60 4 40 10 5 18 10,2 22 1000 22 10 19 13,6
Educagdo Fisica 1 10 9 90 10 7 19 135 2 8,7 21 913 23 2 18 143
Filosofia 2 20 8 80 10 7 18 12 1 45 21 95,5 22 8 18 13,6
Geografia A 2 20 8 80 10 6 16 13 2 1000 22 10 19 14
Inglés 1 10 9 90 10 7 19 133 3 136 19 86,4 22 7 19 13,9
Matematica A 5 50 5 50 10 6 17 9.8 7 318 15 68,2 22 5 19 29
Portugués 2 20 8 80 10 5 16 114 3 136 19 86,4 22 8 17 12,1

Nota min. — nota minima; Nota max. — nota maxima; x — média

O curso de ECO iniciou-se em 2014/2015 pelo que ndo existem
alunos no 12° ano de escolaridade.

A anélise comparativa das médias das Classificacbes Internas Finais
(CIF) e das Classificacdes de Exame (CE) da Escola com as Nacionais,
Tabela 17, permite verificar que as mesmas apresentam, globalmente,
valores idénticos ndo se registando discrepancias assinalaveis. Com um
nimero de alunos admitidos a exame consideravelmente baixo (apenas
na disciplina de Portugués ha mais de 20 alunos), oscilagbes de 10
pontos poderdo ndo ser significativas. A discrepancia entre CIF-CE é
pouco relevante nas diferentes disciplinas analisadas, valorizando-se a
exigéncia interna.
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Tabela 17
Valores da CIF e da CE na escola e a nivel nacional
S 2014-2015 20152016

CIF—-Esc. CIF —Nac. CE-Esc. CE — Nac. CIF-Esc. CIF-Nac. CE-Esc CE — Nac.
Biologia e Geologia 13,6 139 9.0 89 12,8 140 10,9 10,1
Economia A - -— - -— 136 142 118 11,0
Fisica e Quimica 132 13,7 10,2 9.9 12,4 13,9 10 11,1
Geografia A 13,4 13,2 10,8 11,2 11,7 133 11,0 11,3
Histdria A 11,5 129 96 10,7 130 130 7.7 95
Matematica A 12,5 13,6 13,3 12,0 13,1 13,8 10,3 11,2
MACS 13,4 134 12,4 123 12,4 13,6 129 11,4
Portuguds 11,9 134 10,8 11,0 13,0 134 10,6 10,8

4.4. Indicadores socioeconémicos vs. sucesso/insucesso

Neste ponto apresentam-se os resultados do cruzamento de dados de
caraterizacdo tidos como pertinentes para uma analise integrada dos
fatores que determinam (ou nédo) o sucesso/insucesso dos alunos.

4.4.1. Escalao ASE vs. Sucesso

As Tabelas 18 e 19 permitem verificar em que medida o fator
econémico do agregado familiar, incluido na rubrica ASE, é ou ndo
importante para o sucesso/insucesso dos alunos. A andlise é feita em
duas dimensdes, uma com diferenciagdo por escaldo de apoio e outra,
considerando apenas ter ou ndo apoio econémico.

Tabela 18
Escaldo ASE vs. Sucesso dos alunos (2014-2106)

Escalio ASE vs.

2014-2015 2015-2016
Sucesso
Escaliio ASE Com ASE Sem ASE Total Com ASE Sem ASE_ Total
scaldo —
AC%)B(%)D(%)n % a Cu) B (u) b ) %
Transitou de ano 234 94.4 159 94,1 555 874 948 90,1 281 918 163 88,1 669 859 1113 876
Nio transitou de
14 5,6 10 59 80 126 104 9.9 25 81 22 11,9 110 14.1 157 124
ano
Total 248 100,0 169 100 635 100 1052 100 306 100 185 100 779 100 1270 100

2014-2015: as diferengas sdo estatisticamente significativas (y° (2) =13,239; p<0,05)
2015-2016: as diferengas sdo estatisticamente significativas (x* (2) =7,225; p<0,05)

A Tabela 18 mostra, curiosamente, que os alunos, com apoio ASE
(Escaldo A e B), apresentaram no biénio maior sucesso escolar face aos
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que ndo beneficiam deste apoio econémico, pelo que importa pesquisar
quais os fatores explicativos que contrariam a tese dominante da
reproducdo social.

Fomos aprofundar esta analise trabalhando alunos com apoio ASE (A
e B) e sem apoio. Os resultados da Tabela 19 apresentam as taxas de
sucesso para 0s alunos com apoio socioeconémico e alunos sem este
apoio, verificando-se, de forma acentuada, que a taxa de sucesso € maior
nos alunos que beneficiam de apoio socioecondmico.

Tabela 19
ASE — Sim/Nao vs. Sucesso dos alunos
Escaldo ASE vs. 2014-2015 20152016
Sucesso
Com S C S
) % B o | Total % om o B o | Total %
Escaldo ASE ASE ASE ASE ASE
Transitou de ano 393 942 | 555 | 874 | 948 90,1 | 444 904 | 669 8§59 | 1113 876
Nio transitou de ano 24 58 80 | 12,6 | 104 99 | 47 96 | 110 141 | 157 124
Total 417 100 | 635 | 100 | 1052 100 | 491 100 | 779 100 | 1270 100

2014-2015: as diferengas sdo estatisticamente significativas (y° (1) =13,231; p<0,05)
2015-2016: as diferengas sdo estatisticamente significativas (52 (1) =5,751; p<0,05

Podemos verificar que em 2014/2015, quer com a diferenciacéo entre
escaldes de apoio, quer com a diferenciacdo feita por ter ou ndo apoio
econdmico, a taxa relativa de sucesso é maior nos alunos que tém apoio
economico, superior a 94%, enquanto nos alunos sem ASE é de
aproximadamente 87%. Em 2015/2016 a tendéncia mantém-se embora
com diminuicdo de ambas as percentagens.

4.4.2 Nacionalidade do aluno agregado por regides/Continentes vs.
Sucesso

Os dados da Tabela 20 mostram que a nacionalidade dos alunos tem
influéncia no sucesso escolar. Os alunos da Europa de Leste sdo aqueles,
Ccuja taxa de sucesso acompanha a dos alunos portugueses, sendo mesmo
superior no ano letivo de 2015/2016.

A menor taxa de sucesso verifica-se nos alunos oriundos de paises da
América do Sul, mas a percentagem destes alunos, no Agrupamento, é
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irrelevante uma vez que em 2014/2015 eram sete alunos e apenas cinco
no ano seguinte.

Tabela 20
Nacionalidade do aluno por regides vs. Sucesso (2014-2016)
2014 - 2015 2015-2016
Sucesso Insucesso Sucesso Insucesso
Regido Total Total
¢ Sucesso % U nsslg:es % Sucesso % I nssuoces %
Portugal 811 91,2 78 8,8 889 930 89,0 115 11,0 1045
Europa Ocidental 12 80,0 3 20,0 15 17 85,0 3 15,0 20
Paises i
Lus6fonos/Africa 83 86,5 13 13,5 95 107 79,3 28 20,7 135
14
América do
Sul/Norte™ 4 57,1 3 42,9 7 3 60,0 2 40,0 5
Asia 10 71,4 4 28,6 14 19 79,2 5 20,8 24
Europa de Leste 28 90,3 3 9,7 31 37 90,2 4 9,8 41

4.4.3. Profisséo e situacdo na profissdo do pai e da méae vs. sucesso

Considerando a Classificacdo Portuguesa das  Profissoes™
segmentaram-se as profissdes dos pais e das maes'’ nas dimensdes que a
seguir se apresentam e estas foram cruzadas com o sucesso dos alunos
no biénio 2014-2016.

Os valores obtidos, quer para a influéncia da profissdo do pai (Tabela
21), quer para a influéncia da profissdo da mde (Tabela 22), mostram
que este fator ndo é um fator determinante para o sucesso dos alunos,
mais uma vez em contradi¢cdo com a tese dominante.

14 Neste indicador foi agregado um aluno senegalés

15 Neste indicador foram agregados dois alunos dos E.U.A.

16 Classificagdo Portuguesa das Profissdes de 2010 (CPP/2010)

17 Considerou-se, na profisséo das mées, a situagio de “doméstica” embora esta nio
faca parte da Classificagdo referida na nomenclatura da Classificagdo Portuguesa
das Profissdes de 2010 (CPP/2010)
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Tabela 21
Profissdo do Pai vs. Sucesso

S - 2014/2015 2015/2016
Sucesso Insucesso Total % sucesso | Sucesso  Insucesso Total % sucesso

Forgas Armadas/Seguranca 1 0 1 100,0
Representantes do poder legislativo e de érgios executivos, . 5 2 051 o 2 2 017
dirigentes, diretores e gestores executivos
Especialistas das atividades intelectuais e cientificas 106 4 110 96,4 131 4 135 97,0
Técnicos e profissdes de nivel éd 49 2 51 96,1 63 4 67 94,0
Pessoal administrativo 53 5 58 91,4 82 6 88 932
:r\:l:‘a;l:dj::s dos servigos pessoais, de protegdo e seguranga 3 25 248 899

icultc qualificados d: lfura, pesca e floresta. 1 0 1 100,0
I i daindiistiia, construgZo e artific 10 0 10 100,0 11 1 12 91,7
Opetadores de instalagdes e mé damontagem 1 0 1 100,0 1 0 1 100,0
Trabalhadores nio qualificados 6 0 6 100,0 9 2 11 81,8
Domésti 74 4 78 94,9 90 6 96 93.8
Total 497 38 535 92,9 645 51 696 92,7

2014-2015: as diferengas ndo sio estatisticamente significativas (% (9) =,709; NS)
2015-2016: as diferencas ndo sdo estatisticamente significativas (x° (9) =12,695;
NS).

Tabela 22
Profissdo da Mae vs. Sucesso

Profissdo Pai vs. Sucesso 2014/2015 2015/2016
Sucesso  Insucesso  Total % sucesso | Sucesso Insucesso Total % sucesso

Forgas Armadas/Seguranga 4 0 4 100,0 5 [ 5 100,0

Representantes do poder legislativo e de érpdos executivos, dirigentes, diretores 4 1 .6 97,8 61 R 64 95,3
& gestores executivos 5
1

Especialistas das atividades intelectuais e cientificas 0 5 113 95,58 123 7 130 94,6
8

Técnicos e profissdes de nivel intermédio : 1 46 97,83 65 4 69 94,2

Pessoal administrativo : 3 a1 92,68 54 1 55 98,2

Trabalhadores dos servigos pessoais, de protegdo e seguranca e ; . o o318 0o © o o

i lificaclos da agricultura, pescas floresta ; 2 20 90,00 20 2 22 90,9

dla ik ugfio e artif g 6 95 93,68 114 9 123 92,7

Operadores de instalagbes e méiqui montagern. ; 4 43 90,70 39 8 47 83,0

Trabalhadores no qualificados ; 4 37 89,19 37 5 a2 88,1
5

Total 0 32 533 94,00 627 49 676 92,8
1

2014-2015: as diferengas nio sio estatisticamente significativas (x? (8) =9,029; NS)
2015-2016: as diferencas néo séo estatisticamente significativas (x* (10) =9,152; NS)

As Tabelas 23 e 24 relacionam a situagdo na profissdo do pai e da

mae com o sucesso dos alunos; mostram que em 2014/2015 o menor
sucesso aparece associado a situacdo de pais reformado/aposentado e
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maes trabalhadoras por conta propria. Em 2015/2016 a influéncia da
situacdo do pai no emprego Vvs. sucesso apresenta valores idénticos para
todas as situacOes; a influéncia da situacdo das mées mantém-se idéntica
a de 2014/2015.

Os testes estatisticos mostram que a influéncia da situacdo do pai no
emprego ndo é significativa ndo acontecendo 0 mesmo com a situacéo
da mée no emprego.

Tabela 23
Situacéo do Pai na Profisséo vs. Sucesso
2014/2015 2015/2016
Situacdo na p do Paivs. o
Sucesso Sucesso  Insucesso Total ’ Sucesso  Insucesso Total % sucesso
sucesso

Trabalhador por conta de

456 35 491 92,9 564 37 601 93,8
outrem
Desempregado 68 5 73 93,2 84 7 91 92,3
Trabalhador por conta propria 17 2 19 89,5 24 2 26 92,3
Reformado/Aposentado 10 2 12 83,3 13 1 14 92,9
Total 551 44 595 92,6 672 46 718 93,6

2014-2105: as diferengas ndo sio estatisticamente significativas (% (1) =,102; NS)
2015-2016: as diferengas ndo sdo estatisticamente significativas (% (1) =,293; NS)

Tabela 24
Situacdo da Mée na Profissdo vs. Sucesso
e T 2014/2015 | 20152016
S — Sweso  Insuoesso  Tofal  Uhsmcesso | Sweso  Inswcesso Total 8 sucesso
Trabalhadora por conta de outrem :S 32 490 935 553 48 601 920
11
Desempregada s 8 124 935 152 5 157 9.8
7 4 11 63,6 10 4 14 714
Reformada/Aposentada Doméstica 13 2 15 86,7 10 2 12 833
59
Total 46 640 ns 725 59 84 925

4

2014-2015: as diferengas ndo sio estatisticamente significativas (x* (1) =,000; NS)
2015-2016: as diferencas ndo sio estatisticamente significativas (x (1) =3,544; NS)
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4.4.4. Grau de habilitacbes do pai e da mée vs. Sucesso

Quando analisamos o sucesso dos alunos cruzado com as habilitagdes
do pai, Tabela 25, verificamos que as habilitacbes dos pais ndo
discriminam, em qualquer dos anos letivos.

Tabela 25
Habilitages do Pai vs. Sucesso dos alunos
Habilitacbes Pai 2014/2015 201512016
VS,
Sucesso Insucesso Total % Sucesso Sucesso Insucesso Total % Sucesso
Sucesso
Ensino Basico 186 13 199 93,5 216 19 235 91,9
Ensino Secundério 224 13 237 94,5 278 16 294 94,6
Ensino Superior 140 7 147 95,2 181 5 186 97,3
Total 550 33 583 943 675 40 715 94,4

2014-2015: as diferengas néo sio estatisticamente significativas (3° (2) =0,519; NS)
2015-2016: as diferencas néo sio estatisticamente significativas (y* (2) =5,748; NS)

As maes com o Ensino Secundario (2014-2015) e as mdes com 0
Ensino  Superior (2015-2016) sdo as que mais discriminam
positivamente com o sucesso escolar dos seus educandos, Tabela 26.

Tabela 26
Habilitagdes da Mae vs. Sucesso dos alunos
Habilitacoes Mie 2014/2015 2015/2016
vs.
Sucesso Insucesso Total % Sucesso Sucesso Insucesso Total % Sucesso
Sucesso
Ensino Basico 152 18 170 89,4 182 20 202 90,1
Ensmo Secundino 282 14 296 953 333 26 359 92,8
Ensino Superior 183 10 183 94,8 222 7 229 96,9
Total 617 42 659 93,6 737 53 790 93,3

2014-2015: as diferencas sdo estatisticamente significativas (2 (2) =6,861; p<0,05)
2015-2016: as diferencas sdo estatisticamente significativas (¥2 (2) =8,332; p<0,05)

A Tabela 27 apresenta os valores do sucesso em funcdo do acesso,
em casa, as novas tecnologias (computador/internet). No biénio 2014-
2016, a taxa de sucesso é maior para os alunos que ndo dispdem de
acesso as novas tecnologias em casa, aproximadamente 93%.
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Tabela 27
Tem computador vs. Sucesso

Acesso as novas 2014-2015 2015-2016
tecnologias vs. Sim Nio Tt Sim Nio Theil
Sucesso n % n % ° n % n % o
Transitou de ano 606 88,9 300 93,2 906 640 85,0 408 93,4 1048
Néo transitou de ano 76 11,1 22 6,8 98 113 15,0 29 6,6 142
Total 682 100 322 100 1004 753 100 437 100 1090

2014-2015: as diferencas sao estatisticamente significativas (32 (1) = 4,616; p<0,05)
2015-2016: as diferencas sao estatisticamente significativas (x2 (1) =18,436; p<0,05)

O acesso em casa, as novas tecnologias, influenciou negativamente,
de forma significativa, o sucesso dos alunos do 2° ciclo em 2014-1015 e
o0s alunos do 3° ciclo em 2015-2016. Esta influéncia ndo se regista para
os alunos do ensino secundario

5. ANALISE DE RESULTADOS

A pluralidade cultural nas escolas portuguesas parece ter-se instalado
de uma forma irreversivel. E um dos resultados evidentes da mobilidade
associada a globalizacdo dos mercados financeiros e, mesmo,
empresariais. Neste sentido a gestdo da escola devera ser repensada no
sentido de reencontrar formas de receber criancas do mundo inteiro e,
simultaneamente, prepara-las para a sua inser¢do neste mesmo processo
de globalizacdo, no pais ou em qualquer parte do mundo.

A gestdo desta pluralidade cultural deve poder permitir tirar partido
das diferentes culturas, pela sua diversidade e pela sua relagdo
privilegiada com o outro diferente. E por exceléncia a forma de educar
para a cidadania, ndo pelo ensino voluntarista (complexo, mas ainda
assim, operacionalizavel), mas antes pela vivéncia (muito dificil de
experienciar pelos agentes educativos, sem uma preparacdo especifica e
uma gestdo escolar aberta a experimentacdo e a partilha de boas
praticas), mantendo-se, porém, globalmente focada na exigéncia. As
competéncias cruciais de gestdo por equipa e/ou por unidade
descentralizada parecem ser, deste ponto de vista, a preparacdo nos
dominios da gestdo de conflitos, da dinamica de grupos e do estudo e
mudanca de mapas cognitivos.
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A gestdo, em todas as areas da atividade econémica, tem evoluido no
sentido de conhecer o cliente/utente e adaptar a producdo de bens e
servicos as suas necessidades. A escola tem sido o lugar privilegiado do
discurso dito anti economicista e anti gestionario, desligando o processo
educativo do processo produtivo, como se houvesse duas idades: a idade
da educacdo e a idade do trabalho. Esta distingdo da dicotomia
escola/trabalho gera, por sua vez, uma terceira, que é a de separar 0
trabalho do pos-trabalho (reforma), sem uma interrelacdo entre si. Na
auséncia de uma preocupacdo, consistente, da escola, em caraterizar
rigorosamente 0 ambiente formativo do aluno, ndo é possivel educé-
lo/formé-lo, em apoio & educagdo familiar, dado que a escola ndo é
sendo um instrumento indispensavel, mas ndo suficiente, face a
educacdo desejavel. A questdo relevante parece ser a da nao
monitorizacdo integral deste fendmeno, uma vez que mais de 60% dos
alunos ndo estdo caraterizados na base de dados escolar (programa
INOVAR). Existem indicadores em que a auséncia de informacéo € da
ordem dos 100%. Néo deixa de ser curioso que os docentes repetem o
mesmo erro. Os diretores de turma ndo tém acesso pleno as bases de
dados dos alunos pelo que ndo lhe é possivel detetar e/ou corrigir as
lacunas existentes.

Em muitos destes aspetos a Escola parece correr o risco de ficar a
margem da evolugdo socio-demografico-econémica a que estdo
submetidas todas as restantes estruturas organizacionais. Em todos os
ramos de atividade a primeira prioridade é a do integral conhecimento
do mercado assente em bases de dados dindmicas. N&o basta adquirir
programas informaticos sem a respetiva preocupacdo da sua atualizagéo
bem como a sua permanente anlise e interpretacao.

Uma das razdes de ser da constituicdo de agrupamentos era deixar as
escolas a iniciativa pedagdgica, descentralizando o que &
descentralizavel e centralizando a gestdo dos meios, de modo a obter
efeito de escala e ndo dispersando uma funcdo que ndo acrescenta valor
direto. Defende-se, desde os célebres trabalhos de Lawrence e Lorsch
(1967), que a gestdo das organizagdes é desafiada a diferenciar o que
deve ser entregue as equipas e as unidades especializadas e integrar o
que pode e deve ser padronizado e gerido centralmente ao nivel de
agrupamento. A nocdo de rede introduzida na gestdo nos anos 90 veio
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permitir atualizar e tornar mais operatoria esta dialética entre a
diferenciacdo e a integracdo. O que a analise do caso nos permite
concluir, no ponto concreto das bases de dados (INOVAR), é que nédo se
esta a tirar partido da evolugdo organizacional decretada, nem ninguém
parece estar a monitorar o processo, nem Ministério nem Autarquia.
Pode-se desde ja tirar a conclusdo geral de que se esta, eventualmente, a
sonhar com um dirigismo pedagogico (centralizacdo) e uma
anarquizacao da funcéo gestionria (pseudo-descentralizacao).

Um sucesso escolar global, da ordem dos 90%, pode considerar-se
muito positivo no contexto da sociedade portuguesa. Mas quando
analisado nos diferentes niveis verificamos, no ensino secundario, uma
outra realidade, ou seja, uma elevada percentagem de reprovacdes.
Mesmo numa situacdo em que aparentemente se relnem todas as
condigdes requeridas para o sucesso escolar (0 abandono escolar néo
aparece aqui quantificado), ndo pode considerar-se um resultado
satisfatorio. Os valores encontrados para 0 ensino secundario séo,
efetivamente, muito elevados no que respeita ao insucesso (ver as
tabelas de 12 a 17).

O dominio das disciplinas da matemaética e da lingua materna véo ser
decisivas ao longo da vida dos cidaddos. E na matemética que
comecamos a verificar, logo no 1° ciclo, niveis superiores de insucesso,
e que se vao acentuando nos ciclos seguintes.

CONCLUSAO

A questdo do insucesso tem sido tratada como sendo de natureza
eminentemente socio econdmica, e nesse sentido a escola encontrar-se-ia
desprovida de meios de correcdo dos handicap’s que lhe estariam
associados. De acordo com a visdo socioldgica de Bourdieu, seria, pois,
dificil escapar a determinante da reproducdo social. Como pdde ser
verificado, os dados encontrados neste Agrupamento apresentam-se
como contraditérios em face desta posicdo dominante. Alunos, com
situacdo familiar enquadrada nos designados escaldes de rendimento
definidos como sendo menos favorecidos, correlacionam positivamente
com 0 sucesso escolar, remetendo-nos para uma explicacdo de
causalidade interna a escola, e ndo externa, como se pressupde
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habitualmente na designada tese da reproducdo social. Acresce que na
vertente formacao académica dos pais e situagdo no emprego e na classe
social e econdmica ndo se encontram correlacdes.

Limitacdes, implicacGes e sugestdes para futuras investigactes

A escola era quase unanimemente considerada, de entre as
instituicdes'® modernas nascidas no século XIX, como aquela que
melhor contribuiria para garantir, as criancas das classes populares
desfavorecidas, a indispensivel ascensdo social. A abordagem de
Bourdieu viria a abalar em profundidade a solidez do edificio
institucional que legitimava a sociedade industrial que garantira um
crescimento econémico continuo até a grande crise de 1973/75. Esta
crise coincide com a revolugdo democratica e o0 repensar da escola, em
Portugal fé-la entrar num processo de “nivelamento” que a ideia de
igualdade de oportunidades justificava. Para além de favorecer uma
separacdo da escola publica versus privada, este movimento de
“nivelamento” ndo apresenta evidéncias de que favoreca a aprendizagem
escolar das criancas dos meios desfavorecidos, como era seu designio. E
certo que apenas foi estudado um caso em que é a exigéncia que
favorece esta categoria de alunos. O estudo tem o0 mérito de se basear em
dados reais da populagdo estudada, de que todas as escolas poderiam
dispor, sem recurso a questionarios ou a métodos qualitativos suportados
em opinibes subjetivas. Tem ainda a vantagem de apresentar uma
metodologia replicavel ao dispor de futuros investigadores.
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