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A LINGUA GESTUAL E O ENSINO DE SURDOS: UMA REFLEXAO SOBRE AS
PRATICAS BILINGUES

SIGN LANGUAGE AND THE TEACHING OF THE DEAF: A REFLECTION ON
BILINGUAL PRACTICES

Luisa Margarida Freitas®

Resumo

O desenvolvimento cognitivo, linguistico, comunicacional, social e cultural das
criangas surdas depende da aquisigdo precoce de uma lingua, preferencialmente a
Lingua Gestual Portuguesa (LGP). Se estas criangas forem expostas a esta lingua de
modalidade visuo-gestual, desde cedo, a sua aquisi¢do e o seu dominio ocorrerdo de

forma natural, o que facilitard todas as suas futuras aprendizagens.

Contudo, a maioria das criancas surdas é filha de pais ouvintes, ndo tendo, por isso,

acesso a LGP, o que as pode conduzir ao fraco rendimento escolar.

Através de uma revisado critica da literatura e das respostas atualmente implementadas
em Portugal, pretendemos discutir a aquisicio precoce da LGP e os papéis
desempenhados pelos servi¢os de intervencdo precoce, pela familia e pelas Escolas de
Referéncia para a Educagido Bilingue (EREBAS), evidenciando o seu contexto
especifico e complexo que requer equipas e praticas especializadas e a necessidade de
atuagdo junto das criangas surdas e das suas familias para que o educando possa

alcangar um desenvolvimento integral.
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As grandes conclusdes que resultam da reflexdo critica abordam a necessidade de
integracdo da familia do jovem surdo na comunidade surda, a aprendizagem da Lingua
Gestual, o acompanhamento da familia pelas equipas de interven¢do precoce e a
reflexdo sobre a formacgao de profissionais intervenientes na educagido de surdos em

Portugal.

Palavras-chave: Surdez; Lingua Gestual Portuguesa; Ensino bilingue.

Abstract

The cognitive, linguistic, communicational, social and cultural development of deaf
children depends on the early acquisition of a language, preferably the Portuguese Sign
Language (PSL). If these children are exposed to this visual-gestural language from an
early age, their acquisition and mastery will occur naturally, which will facilitate all

their future learning.

However, most deaf children are the children of hearing parents, and thus lack early

access to PSL, which may lead to poor school performance.

Through a critical review of the literature and the responses currently implemented in
Portugal, we intend to discuss the acquisition of PSL and the roles played by early
intervention services, the family and the Bilingual Education Reference Schools
highlighting their specific and complex context that requires specialized teams and
practices and the need to work with deaf children and their families so that the student

can achieve integral development.

The major conclusions that result from the critical reflection address the need for the
deaf youth’s family to be integrated into the deaf community, the learning of sign
language, the follow-up of the family by the early intervention teams and the reflection

on the training of professionals involved in deaf education in Portugal.

Keywords: Deafness; Portuguese Sign Language; Bilingual education.
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1. Introdugio

Cerca de 96% das criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes (Mitchell e Karchmer,
2004). As criangas surdas sdo diferentes das ouvintes nao pela sua surdez, mas porque
nao lhes é facultado o seu desenvolvimento linguistico normal (White, 1987), dado que
os seus pais ndo dominam a Lingua Gestual (LG). Tal, constitui um enquadramento
familiar desfavoravel ao acesso a informagdo geral e a aquisicdo de pré-requisitos

escolares fundamentais (Marzano, 2004).

“As dificuldades de comunica¢do experimentadas, primeiro no seio da
familia e depois em ambientes mais alargados, na escola, com adultos e
pares, estdo relacionadas com o significativo atraso de desenvolvimento
linguistico e das capacidades comunicativas que se verifica em criangas e
jovens surdos. Este atraso justifica-se pela tardia idade do diagnostico, pela
idade de inicio do apoio, pela dificuldade de acesso ao sistema linguistico
oral, pela quase auséncia de intervenc¢ao precoce que facilite o contacto com
sistemas linguisticos de mais facil acesso para os surdos, isto ¢, as linguas

gestuais.” (Vaz da Silva, 2005, p. 88)

Cabera aos pais responsavelmente informados, as Escolas de Referéncia para o Ensino
Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS) (regulamentadas pelo Decreto-Lei n.° 3/2008,
revogado pelo Decreto-Lei n.° 54/2018) e a implementacdo de praticas de intervengao
precoce colmatar essas lacunas, construindo conhecimentos sélidos e proporcionando

a autonomia na crian¢a e no jovem surdos.

2. A educacao bilingue

A educagdo é um fendmeno humano de transformagdo que ocorre no educando e na
sua propria vida e é também um conjunto de praticas e processos, objetivos e
subjetivos, mediante os quais o educando se transforma - a crian¢a e o jovem em

adulto, o adulto num ser mais completo e “melhor” - com vista a um desenvolvimento

A lingua gestual e o ensino de surdos: uma reflexdo sobre as prdticas bilingues | 123



que se pretende integral (Boavida e Amado, 2008). E um processo que varia consoante

o individuo e as situagdes socio-histdricas e socioeconémicas que o sustentam.

Sanvisens (1987; cf. também Boavida e Amado, 2008, p. 117) defende que a Educagio
se “manifesta como transmissdo comunicativa de umas pessoas para as outras,
proporcionando ideias, saberes, habilidades, normas e pautas de conhecimento e de
conduta”. Em relacdo a educacio de surdos, ¢ isto mesmo que se pretende, mas nao foi
o que se verificou durante séculos. Em tempos remotos, o objetivo era ensinar os
surdos a falar corretamente, tomando consciéncia do som, localizando fontes sonoras,
discriminando sons diferentes e semelhantes e identificando e compreendendo sons
(Couto, 2002), o que leva Estanqueiro (2006) a afirmar que educar os surdos é muito
mais do que tratar um érgao que ndo funciona. Educar é ensinar as criangas a realizar
todo o seu potencial, a tirar partido das suas capacidades, dos seus “pontos fortes”, para
que consiga ir mais além (Estanqueiro, 2006, p. 195). Ndo parece pedagogicamente
correto, nem sensato, fazer depender de um sentido que a crian¢a nédo possui ou possui
parcialmente, a transmissdo de saberes e toda a aquisi¢io e desenvolvimento

linguistico e cognitivo.

2.1. Um pouco de Historia

Os séculos XVIII e XIX foram primordiais para a educag¢do de surdos. Relembramos o
Abade L’Epée e Sicard como defensores do valor da Lingua Gestual e da sua utilizagio
no ensino de surdos, o que era praticado em inumeras escolas, sobretudo no Instituto

de Surdos de Paris.

No entanto, este panorama sofreu um importante revés, em 1880, com o Congresso de
Milao, que baniu a Lingua Gestual, impondo uma nova abordagem - o oralismo puro
- que visava incorporar os surdos na vida social e proporcionar-lhes uma maior
facilidade de linguagem (Delgado-Martins, 1986). Para a aplicagdo deste método, era
importante determinar o tipo e o grau de perda auditiva para que se iniciasse um
processo de reabilitagdo, desmutizando e “transformando a crianga surda num futuro

adulto ouvinte” (Ruela, 2006, p. 62).
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Lane (2006) considera a op¢do da via oralista para a educagdo dos surdos um “auténtico
desastre educacional, e salienta os resultados baixos que se alcangaram durante a
vigéncia desta metodologia. Sacks (2002) também condena o oralismo e a supressdao
das Linguas Gestuais, ja que acarretam uma deterioragdo da condi¢do dos surdos em

geral e a perda de um estatuto social e cultural.

S6 a partir de 1960, com os estudos de Stokoe (1960) e Klima e Bellugi (1979), que
vieram comprovar a Lingua Gestual como um cédigo linguistico estruturado, com
uma gramatica prépria, é que a discussao sobre as conce¢des da educagio de surdos
adquire uma nova perspetiva. Surge, assim, a abordagem educativa capaz de respeitar
a estrutura da Lingua Gestual, a identidade e a cultura dos individuos surdos,

integrando-os na sua prépria comunidade e na comunidade ouvinte - o bilinguismo.

2.2. Em defesa da abordagem bilingue

A abordagem bilingue pressupde a utilizagdo da Lingua Gestual como lingua de ensino,
em todas as disciplinas, para os alunos surdos, pressupondo também que as linguas
escrita e oral sejam ensinadas como estrangeiras, a partir da aquisicdo da Lingua
Gestual. A proficiéncia na lingua materna possibilitard a aprendizagem de outras
linguas, por contraste com os sistemas linguisticos, permitindo ao aluno surdo
desenvolver habilidades linguisticas e metalinguisticas e aprender a respeitar as

diversidades existentes na lingua oral, escrita e gestual (Goldfeld, 2002).

Intmeros investigadores (Lane, 1992; Skliar, 1997; Sacks, 2002; Baptista, 2004;
SimSim, 2005; Estanqueiro, 2006; Quadros, 2006; Baptista, 2007; Coelho, 2010)
defendem a educagdo bilingue e uma visdo socioantropoldgica da surdez capaz de
considerar as especificidades linguisticas e culturais dos surdos como tragos da sua

identidade sociocultural.

Sendo a Educa¢do um facto humano, social e contextualizado a nivel historico, e
considerando que o conceito mais importante da filosofia bilingue é a de que os surdos
formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias, a nogao de que o surdo deve

aprender a modalidade oral da lingua do seu pais para se aproximar do padrao de
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normalidade é rejeitada por muitos defensores desta filosofia. Goldfeld (2002) acredita
ser necessaria ao surdo a aprendizagem da Lingua Gestual e da lingua oficial do seu
pais, mas apenas na modalidade escrita e ndo oral. Leite (2004) defende que o ensino
bilingue constitui a alternativa mais ética e eficaz para otimizar o desenvolvimento
linguistico, cultural, cognitivo e psicoldgico e, consequentemente, o potencial

académico de criancas surdas.

A abordagem bilingue deve compreender também a nogao de biculturalismo, ja que os
surdos participam em duas culturas - a surda e a ouvinte. E serd, porventura, pela
comunicagdo que se transmite e se interioriza o conceito de cultura de cada um e de
cada comunidade, uma vez que a percecio da realidade é adquirida através dos
conceitos que foram transmitidos a cada individuo. Alias, sdo as representagdes
mentais que cada grupo faz da realidade que levam as sociedades a decretar as suas
proprias finalidades e formas de estar no mundo, como que definindo as normas de
convivéncia e sobrevivéncia dos seus diversos membros. A Lingua é simultaneamente

a base e o resultado da cultura (Ricou, 2000).

A crianga surda, que se desenvolve na convivéncia das culturas surda e ouvinte, sera
inevitavelmente um individuo bicultural, resultando da acao de todos os outros seres
humanos (enquanto ser integrado numa determinada sociedade e cultura), e a sua
Educagdo, apesar de muitas vezes lenta, deve ser rica e variada, integrando, num
sentido mais geral, as significagdes implicitas de todas as situagdes. Deve ser a
harmoniza¢ao de determinados simbolos e significados com vista a constru¢do de um

mundo de relagdes psicoafetivas e psicossociais.

2.3. Familias bilingues: primeiro passo para o desenvolvimento linguistico e

cognitivo e para o sucesso escolar

O diagndstico da surdez ¢ um momento dificil, mas o desenvolvimento da crianga
surda depende da atitude que os pais adotarem perante o défice auditivo do seu filho.
Frequentemente, reconhece-se uma atitude de nega¢ao, em que os pais nio aceitam a
dificuldade com que sdo confrontados. A contextualizagido primaria, na crianga surda,

que acontece no seio familiar torna-se, assim, extremamente complexa, uma vez que o
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problema da comunicagdo se situa num “plano que se encontra bloqueado, ou
dificultado, por um lado pela condi¢do de surdez, por outro pela impreparagao da
familia para estabelecer a comunicagdo” (Coelho, 1998, pp. 41-42). Isto porque as
criangas surdas reagem a estimulos tateis e visuais e usam o gesto para avaliar a reagao
do adulto (Santos, 2005), e 0os seus pais nao estdo sensibilizados para a adogdo de
estratégias compensatdrias e ndo investem na estimulagdo visual. Nesta perspetiva,
Santos afirma que, “se uma crianga surda tiver dificuldades na intera¢ao com os adultos
mais significativos, é previsivel que venha a ter dificuldades em ajustar o seu
comportamento ao longo da infincia, da adolescéncia e mesmo da idade adulta”

(Santos, 2005, p. 67).

O atraso na adogdo de meios terapéuticos adequados para a estimula¢do da crianca
podera ter graves consequéncias no seu desenvolvimento cognitivo, linguistico e social.
Ha, portanto, urgéncia na orientagdo e preparaciao dos pais ouvintes para o contexto
da surdez, o que se consegue através do trabalho dos profissionais que interagem com

a familia (Coelho, 2007).

Baptista (2004) reconhece as criangas surdas o mesmo potencial das criancas ouvintes,
desde que sejam educadas na sua lingua natural. Baseando-se em Sim-Sim (1999),
reconhece que “toda a crianga surda, como acontece com as criancas ouvintes, tem a
capacidade humana e o potencial para assimilar e desenvolver as complexas regras da
linguagem e da comunicagdo através da mediatizagdo cultural com outros seres
humanos. Para que isso acontega, basta que a informagéo linguistica usada seja visuo-

manual, como acontece com qualquer Lingua Gestual (Baptista, 2004, p. 30).

Os surdos encaram a Lingua Gestual e a sua cultura como fatores relevantes na sua
vida, e Bahan (2004) afirma que sdo estes fatores que devem ser transmitidos aos pais
ouvintes para que possam orientar a vida dos seus filhos surdos. Se uma crianca surda
tiver, em tempo util, acesso a Lingua Gestual estruturada, “que lhe permita fazer um
processo de aquisicao idéntico ao das criancgas ouvintes, entio ela apropriar-se-a, de

igual modo dessa lingua, tornando-se um falante nativo da mesma” (Coelho, 2010, p.

36).

A lingua gestual e o ensino de surdos: uma reflexdo sobre as prdticas bilingues | 127



A Lingua Gestual Portuguesa ¢ a lingua natural da comunidade surda e nao pode ser
compreendida como um conjunto de gestos que acompanham a sintaxe da Lingua
Portuguesa. Obedece a universais linguisticos como a arbitrariedade, a recursividade e
a criatividade e tem estruturas e processos que o Portugués nao possui (Amaral,
Coutinho e Martins, 1994). E uma lingua complexa, com uma gramatica propria
(Amaral, Coutinho e Martins, 1994; Baptista, 1999, 2004), possuindo estrutura
sintatica especifica, auxiliada por expressdes faciais e corporais particulares. Possui
propriedades funcionais e estruturais comuns a todas as linguas naturais, isto é, tem
fases identificaveis de desenvolvimento em fun¢do da idade, pelo que a sua aquisi¢ao

tardia acarreta atrasos de linguagem.

Compreende-se assim a importancia do ensino-aprendizagem da Lingua Gestual
como segunda lingua no ambiente familiar. Se os pais ouvintes iniciarem a
aprendizagem desta lingua assim que a surdez do seu filho é diagnosticada, muitos dos
problemas e atrasos no desenvolvimento linguistico e cognitivo serdo evitados. Além
disso, mais do que aprenderem a LGP, as familias destas criancas devem integrar-se de
imediato na comunidade surda (Freitas, 2017). Estas criangas necessitam de observar
e perceber que, apesar de serem diferentes no seu meio familiar, sdo iguais a tantos
outros surdos e que sdo esses mesmos surdos que poderdo constituir um modelo
linguistico e cultural. A disposi¢ao para aprender e a disponibilidade para introduzir a
crian¢a surda na comunidade surda contribuem para a constru¢ao de um ambiente

onde ela pode adquirir a Lingua Gestual.

Contudo, as criancas surdas ndo comunicam apenas com as suas familias. O ambiente
escolar em que estdo inseridas (e de acordo com a legislagao em vigor) deveria ser
bilingue e, assim, todos os professores, funciondrios e alunos ouvintes das Escolas de
Referéncia para o Ensino Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS) deveriam aprender
LGP como segunda lingua (L2). O contacto com os alunos “sem deficiéncia” (Marques,
2007, p. 137), fluentes, sem LGP, proporcionaria um espago de socializa¢dao, onde
poderiam ocorrer amizades e trabalhos de grupo nas mais diversas disciplinas,
auxiliando também a aprendizagem de outras matérias lecionadas em Lingua

Portuguesa. O contacto com o professor ouvinte proficiente em LGP permitiria uma
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maior interacdo, criando uma “normalizacdo” das “pessoas diferentes” (Marques,
2007, p. 137) na sala de aula, possibilitando também uma melhor transmissio e

aprendizagem de contetidos escolares.

2.4. A intervenc¢ao precoce na surdez

E o Decreto-Lei n.° 281/2009 que regula o Sistema Nacional de Intervengdo Precoce na
Infincia (SNIPI). O SNIPI articula-se coordenadamente com os Ministérios do
Trabalho e da Solidariedade Social, da Saude e da Educa¢ao, com o envolvimento das

familias e da comunidade, e abrange criancas desde os o aos 6 anos.

Consideram-se intervenc¢do precoce na infancia (IPI) as medidas de apoio integrado,
preventivas e/ou reabilitativas, centradas na crianga e na familia, a nivel educacional e

nos ambitos da satide e da a¢ao social.

O SNIPI tem como missdo intervir, apds a detecdo e sinalizagdo das alteragdes nas
fungoes e estruturas do corpo ou risco grave de atraso de desenvolvimento, em fun¢io
das necessidades do contexto familiar de cada crianga, de modo a prevenir ou reduzir
os riscos de atraso no desenvolvimento. Pretende também apoiar as familias no acesso

a servicos e recursos dos sistemas da seguranga social, da satde e da educacao.

Considerando os aspetos da plasticidade cerebral e da maturagdo neuroldgica, bem
como a observa¢ao de uma maior velocidade de desenvolvimento do cérebro e da sua
organiza¢ao até aos seis anos de idade (Marchesi, 1987), é necessario um diagndstico
precoce da surdez, uma interven¢ao pré-linguistica atempada e a adaptagao de recursos
escolares, no sentido de proporcionar um melhor desenvolvimento biopsicossocial
eficaz (Duarte, 2006), providenciando a crian¢a e a sua familia um atendimento

individualizado em interven¢ao precoce (0-6 anos) (Mayberry e Lock, 2003).

Esta intervencdo deve ser continua e realizada por uma equipa pluridisciplinar,
constituida principalmente por professores e intérpretes de LGP, terapeutas da fala,
entre outros profissionais. Esta equipa orientara a familia da crianca surda na avaliagdo
das suas necessidades e das capacidades da crianga, para, em conjunto, poderem

decidir qual a metodologia a implementar. Intervir precocemente significa criar bases
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fundamentais para a aprendizagem, para a autonomia, para a autoconfianca e para a
autoestima (Rigolet, 2000) da crian¢a surda. A intervencdo precoce baseia-se na
avaliacdo e no reconhecimento das necessidades da crianca, o que s pode ser levado a

cabo no contexto familiar e de uma forma estruturada.

McGonigel, Kaufman e Johnson (1991) acreditam que a interven¢ao precoce se deve
centrar na familia, pois ela é constante na vida da crianga. Assim, os profissionais terao
de a orientar, apoiar, respeitar e encorajar, ja que um dos objetivos da interven¢ao

precoce é reforgar as competéncias parentais.

Meisels e Shonkoff (1990, p. 542) consideram haver cinco objetivos gerais da

intervengdo precoce:

1. Ajudar os pais a ultrapassar sentimentos de confusao, incerteza, culpa e
medo, associados ao nascimento e ao exercicio da parentalidade de uma

crianca diferente;

2. Ajudar os pais a compreender a alteragdo do seu filho, preparando-os para
aceitarem a responsabilidade de assistir e colaborar no planeamento e

implementacao de atividades de intervengdo precoce;

3. Facilitar a progressao do desenvolvimento da crianga, providenciando a

aprendizagem de competéncias especificas por parte dos pais;

4. Prevenir possiveis ruturas, reforcando a intera¢do pais-crianca, através de
algumas mudangas do seu comportamento, de modo a que aqueles se

tornem mais responsivos e aumentem a reciprocidade das interagdes;

5. Ajudar as familias a aceder a servi¢os comunitarios relevantes para as suas

necessidades.

Na intervencao precoce centrada na familia, os pais sdo membros da equipa de trabalho
e, por isso, desempenham um papel fulcral na determinacgido dos resultados dos seus

tilhos (Correia, 2000). Uma das consequéncias significativas das Escolas de Referéncia
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para o Ensino Bilingue de Alunos Surdos foi o trabalho junto das criangas do pré-
escolar e das suas familias. A Intervenc¢do Precoce adota a Lingua Gestual Portuguesa
(LGP) como primeira lingua e, “sendo a maioria dos pais [...] ouvintes, a sua aceitagdo
das vantagens que uma educagdo bilingue possa trazer para os seus filhos nao seria
evidente: é necessario educar [os pais] neste sentido de lhes dar a perceber que eles

precisam de um atendimento especifico” (Vaz, 2012, p. 219).

2.5. Praticas europeias

Em 2006, o Conselho da Europa publicou o estudo Signed Languages in Education in
Europe (Leeson, 2006), onde se demonstra que o bilinguismo ainda nao é uma pratica
consensual. A Lingua Gestual ainda ndo conseguiu adquirir o mesmo estatuto que a
lingua maioritaria do pais, o que se pode observar através das praticas educativas
implementadas. Em muitos Estados, a primeira lingua dos alunos surdos ainda ¢ a
lingua majoritaria do seu pais, sendo esta também a lingua de acesso a educagao. Esta
situacdo deve-se, na perspetiva da autora, ao facto de a Lingua Gestual ser utilizada
apenas como um meio de acesso a lingua oral. Esta ideia é corroborada por Knight e
Swanwick (2002) quando afirmam que existem ainda escolas que trabalham com a

abordagem oralista.

No contexto francés, as autoras comeg¢am a observar algum interesse pela Lingua
Gestual e pelos sistemas combinados (que utilizam fala e gesto) como o Cued Speech,

como forma de apoio ao ensino das linguas orais.

De acordo com Leeson (2006), a maioria dos paises europeus integra os alunos surdos
em escolas e turmas regulares. Existe, no entanto, um sistema intermédio que insere as
chamadas unidades de apoio a surdos nas escolas regulares, onde os alunos podem
estar completa ou parcialmente integrados ou frequentar uma turma de surdos com
apoio de profissionais da Educac¢ao Especial. Knight e Swanwick (2002) valorizam esta
solucdo, uma vez que os alunos podem contatar com adultos surdos que lhes servirdao
de modelos. Quando nio é possivel aplicar esta solucéo, a pratica de ensino assenta,
sobretudo, na comunicagio total (Leeson, 2006), pois os professores ndo dominam a

Lingua Gestual.
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Ja os paises ndrdicos consideram o bilinguismo e a existéncia de escolas especificas
para surdos como a melhor politica educativa. A Suécia, uma referéncia nesta drea,
distribui as escolas de surdos por cinco “cidades-modelo” onde estdo concentrados os
recursos essenciais para se alcangar uma educag¢ao bilingue (Coelho, 2007). Em cada
uma destas cidades existem creches e jardins-de-infancia onde se incentiva a aquisi¢ao
da Lingua Gestual e escolas especiais para surdos dos 6 aos 16 anos. O ensino
secundario é realizado de forma integrada com alunos ouvintes. Os pais aprendem a

Lingua Gestual e incentivam a frequéncia de escolas de surdos (Baptista, 2008).

2.6. A pratica portuguesa

Em janeiro de 2008, foi aprovado o Decreto-Lei n.° 3/2008. Este diploma enuncia
varios objetivos, nomeadamente o de dar seguimento aos Decretos-Lei n.° 6/2001 e n.°
7/2001, na clarificagdo do tipo de alunos a atender pela Educagao Especial. O artigo
23.° daquele diploma contém as orientagdes sobre “Educac¢do bilingue de alunos
surdos”, determinando a composicdo de turmas de surdos para os ensinos basico e
secundario, de modo a que estes alunos nao sejam dispersos por turmas de ouvintes.
Adotando a filosofia bilingue, este decreto cria, pela primeira vez, a area curricular de
LGP como primeira lingua para os alunos surdos; a LGP deixa assim de ser usada
apenas como um recurso, para passar a ter um espago proprio no curriculo dos alunos,
sendo sustentada por um Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa que
contempla o funcionamento da lingua, o ensino da histéria da educagdo de surdos,
bem como referéncias a cultura e identidade surdas. A Lingua Portuguesa passa a
enquadrar-se no curriculo destes alunos como Segunda Lingua, o que implica a

existéncia de um programa curricular préprio.

No ano letivo de 2007-2008, a Dire¢ao de Servicos da Educacgdo Especial, da Diregiao
Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC), em conjunto com as
Diregdes Regionais de Educagdo, realizou um levantamento relativo ao numero de
alunos surdos a frequentar os ensinos pré-escolar, basico e secundario, assim como os

recursos humanos existentes e os técnicos a afetar, com o objetivo de iniciar a
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implementac¢do da Rede de Escolas de Referéncia para a Educagdo Bilingue de Alunos

Surdos (EREBAS).

Foi num clima de contestacdo que se concretizaram estas instituicdes, uma vez que,
para alguns agentes educativos, elas significavam o regresso as unidades especiais
dentro do ensino regular. Erguia-se, no entanto, a defesa de uma perspetiva contraria,
que considerava os surdos como uma minoria linguistica, com direito a um ensino
ministrado na sua lingua materna, a LGP. Assim, e uma vez que os recursos humanos
do ensino regular ndo sdo proficientes nesta lingua, defendiam as EREBAS nao como

uma segregagao mas como um garante do acesso a educagao através da Lingua Gestual.

Em 2010, Simeonsson e Ferreira publicam um relatério de avaliagdo externa da

implementagdo do Decreto-Lei n.° 3/2008 e apresentam as seguintes conclusoes:

O Decreto-Lei n.° 3/2008 introduz mudancas na forma de entender e de
responder aos alunos com incapacidade, aproximando-se de um
paradigma inclusivo;

e “A promulgacio do Decreto-Lei permitiu uma melhor qualidade das
respostas educativas e do ensino, nomeadamente uma escola mais
inclusiva, um ensino de maior qualidade e mais tempo e envolvimento dos
alunos com NEE [Necessidades Educativas Especiais] na sala de aula”;

e Reforcou-se a corresponsabilizacaio dos docentes titulares de
turma/diretores de turma no processo de avaliacio e intervencao,
consolidando as boas praticas;

e Verificou-se um aumento da participacdo dos pais no planeamento da
avaliacdo e na elaboragdo do relatdrio técnico-pedagogico (RTP) e do
Programa Educativo Individual (PEI);

e As escolas foram reforcadas com um conjunto de novos recursos, o que

permitiu o envolvimento dos psicélogos e dos terapeutas na a¢ao educativa.

No entanto, apesar de os terapeutas estarem ja presentes em muitas escolas,

ainda havia estabelecimentos de ensino que ndo os consideraram tao

presentes (Simeonsson e Ferreira, 2010).
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Uma década depois, o Decreto-Lei n.° 3/2008 é revogado pelo Decreto-Lei n.° 54/2018
de 6 de julho. No entanto, mantém-se as EREBAS, formando uma rede de escolas
nacional (formada por 3 agrupamentos de Escola (AE) no Norte (1 em Braga e 2 no
Porto); 4 AE no Centro (2 em Castelo Branco, 1 em Coimbra e 1 em Ilhavo); 4 AE em
Lisboa e Vale do Tejo (2 em Lisboa, 1 no Seixal, 1 em Torres Novas, 1 escola artistica
de Lisboa e 1 Escola Secunddria no Seixal; 2 AE no Alentejo (Evora) e 1 AE no Algarve
(Faro)), que visa dar resposta educativa especializada e implementar o modelo de
educagdo bilingue, garantindo o aceso ao curriculo nacional e assegurando o
desenvolvimento da LGP como primeira lingua e a lingua portuguesa na modalidade
escrita. Estas escolas constituem-se ainda como espagos de reflexdo e de formagao dos
profissionais, familias e comunidade educativa em geral. Integram docentes com
formacao especializada na darea da surdez, docentes de LGP, intérpretes de LGP e
terapeutas da fala. Possuem ainda recursos especificos de apoio a aprendizagem e a
inclusdo, como técnicos especializados, assistentes operacionais com formagao
especifica e docentes de educacio especial, que apoiam os demais docentes do aluno

na definicao de estratégias de diferenciagdo pedagogica e no reforco de aprendizagens.

As EREBAS sio, portanto, uma resposta que vai mais além do que a mera inclusao da
LGP na sala de aula, ao lado da Lingua Portuguesa, ou da mera e simples tradugao do

conteudo pedagdgico para LGP.

Obviamente que esta perspetiva e este contexto de ensino implicam, no entanto, um
novo olhar sobre a formagao inicial e continua dos professores de alunos surdos, sobre

o papel do professor de Lingua Gestual Portuguesa e sobre o terapeuta da fala.

Os docentes devem tomar consciéncia de que a Educacio de Surdos deve ser
individualizada, tendo em atengdo as caracteristicas especificas desta comunidade.
Assim, e em prol deste desenvolvimento, um dos aspetos mais relevantes para a
melhoria da educagao de surdos é, sem duavida, a adogdo da Lingua Gestual como
lingua de ensino da comunidade surda. Estanqueiro (2006) afirma que a LGP,
enquanto lingua de instru¢dio na sala de aula e veiculo de transmissio dos
conhecimentos nas varias areas curriculares, deve ser um fator a tomar em conta na

formacéo inicial e continua dos docentes de alunos surdos, bem como nos critérios
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para a sua colocagdo. Ao docente deve ser exigido o ensino competente dos contetidos

curriculares através da LGP (Estanqueiro, 2006).

A mesma autora afirma também que existem poucos professores com um bom
dominio da Lingua Gestual e considera, portanto, ser necessario um investimento
consideravel na criacdo de materiais didaticos e outros em LGP de apoio a educagio,
na formagdo de professores e na criagao de espacos onde os profissionais surdos e
ouvintes, familias e adultos surdos possam trocar experiéncias, debater ideias e praticas
concretas para uma adequada educagao, que garanta as criangas surdas uma verdadeira

e plena igualdade de oportunidades.

Ja o professor de Lingua Gestual tem vindo a desempenhar um papel desempenhar um
papel de importancia significativa no contexto das EREBAS, nao s6 porque é o falante
nativo e/ou proficiente em LGP, mas também porque, ao compreender o mundo do
ponto de vista visuo-gestual e estando ja completamente integrado na comunidade
surda e ouvinte, consegue ajudar o aluno surdo a integrar-se nas duas comunidades,
nas duas culturas e no curriculo escolar de uma forma mais préxima e mais centrada

nas suas necessidades.

O terapeuta da fala, neste contexto, tem como objetivo desenvolver as competéncias
comunicativas dos alunos surdos, de modo a que o dominio da Lingua Portuguesa
(escrita e/ou oral) possibilite a sua participagdo ativa na comunidade ouvinte. O
terapeuta da fala que pertenca a uma equipa de educagdo bilingue deve aceitar, no
entanto, “a lingua gestual como lingua natural do aluno surdo e perceber que esta vai
possibilitar o desenvolvimento da lingua da comunidade ouvinte” (Santos e Coelho,
2013, p. 210). De acordo com Nascimento (2002), o terapeuta deve promover o

desenvolvimento da lingua oral em simultdneo com a aquisi¢ao da Lingua Gestual.

Desta forma, seria importante que a sociedade em geral e a comunidade escolar, onde
os surdos estio inseridos, dominassem por completo a Lingua Gestual como segunda
lingua. A obrigatoriedade de aprendizagem desta lingua deveria ser uma das metas das
politicas educacionais, pelo menos nas EREBAS. Assim, a Educagdo seria para esta
comunidade uma realidade social e cultural indiscutivel, um dado concreto e

inevitavel.
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3. Consideragoes finais

Considerando a tematica abordada, é necessario desenvolver um amplo e refletido
debate sobre a surdez, envolvendo a comunidade surda e os agentes educativos. O
rastreio da surdez, realizado nas maternidades e centros especializados, ndo equivale a
precocidade de atendimento da crianca surda e da sua familia. Elas devem ser
encaminhadas para um servi¢o especializado e multidisciplinar, que contemple as
vertentes clinica, audioldgica, linguistica, educativa, familiar e psicoldgica, para que se

inicie uma referenciacio educativa (Galhardo, 2009).

Relativamente aos pais, os primeiros e principais agentes educativos, ha ainda muito a
fazer quanto a sua preparacdo para encarar a surdez de um filho. O confronto com a
realidade, “o luto do filho idealizado, o tempo do apego a um ‘novo’ filho nao
esperado” (Coelho, 2010, p. 94), a busca de solugdes, a consciencializa¢do de um novo
caminho e a perce¢do de um novo equilibrio sdo aspetos que merecem mais aten¢do
das equipas pluridisciplinares de interven¢ao precoce. Os pais necessitam de um
acompanhamento que os conduza a tomada de decisdes, a escolha informada na
aproximacgao a comunidade surda, ao bilinguismo e ao apoio pedagdgico. Conhecer
adultos surdos, aprender Lingua Gestual e integrar-se na comunidade surda serao
passos cruciais para o desenvolvimento da crian¢a, minimizando, assim, a sensag¢do de

impoténcia muitas vezes sentida pelos pais.

Além do acompanhamento dos pais, é também necessario criar condigdes para que a
intervengao precoce junto das criangas lhes proporcione o acesso a uma educagao em
ambientes bilingues. Para tal, deve prevalecer um didlogo constante entre a familia, o
meio escolar e a comunidade surda. Fomentar o bilinguismo permitira a crian¢a surda
o desenvolvimento de muito mais recursos do que aqueles que teria se dominasse uma

s6 lingua.

E importante salientar que todas as decisdes a tomar deverdo dar primazia ao superior
interesse da crianca, numa perspetiva de permitir a aquisicdo da sua autonomia

(Duarte, 2006).

Além desta atuagdo mais direta com as criancas surdas, com a sua familia e com a

escola, é importante também olhar com atengdo e de forma reflexiva para a formacao
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de professores de alunos surdos (de LGP e outras disciplinas) e para a formagao de
profissionais intervenientes no contexto educativo do aluno surdo. E urgente a
formacio de docentes surdos nas mais diversas disciplinas. E imperativo que as
instituicdes de ensino superior, os investigadores e os formadores de professores
experientes nesta area comecem a ser considerados. Ha escassez de formacdo na area
da surdez e o estudo e a investigacao podem constituir-se uma ferramenta eficaz para

otimizar as praticas realizadas nas EREBAS.

4. Conclusao

O primeiro problema da maioria dos surdos reside no facto de nascerem em familias
que ndo reunem as condi¢cdes necessarias ao seu desenvolvimento linguistico e
cognitivo. A falta de informacao e de oportunidade de aprender a Lingua Gestual com
a crianca surda, bem como o tardio diagndstico da surdez contribuem para o atraso na
aquisi¢ao da lingua materna da crian¢a surda. Percebemos, entao, que as duvidas da
educagdo de surdos ndo recaem so6 sobre os teorizadores, mas também sobre a familia.
Assim, se o papel da familia é fundamental e se esta ndo ¢ apoiada nem informada, nao

conseguira definir um caminho para a educagéo do seu filho surdo.

O modelo da escola de referéncia permite materializar a cidadania plena para os
surdos: a LGP como primeira lingua, a intervengao precoce, o trabalho com os pais, o
acompanhamento do professor surdo sdo um conjunto de praticas que remetem para
a igualdade das inteligéncias, principio que se distancia da normatividade (Verstraete,
2010) e se aproxima da visdo socio-antropologica da surdez, valorizando e respeitando

a Lingua Gestual como lingua natural dos surdos.
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